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In the forthcoming study, an attempt is made to examine the 
poems of the prominent child poet - Mostafa Rahmandoust - in 
terms of critical thinking, using Searle's Theory of Speech Acts. 
For this purpose 73 poems of him have been selected and studied 
separately based on the division of Institute for the Intellectual 
Development of Children and Adult, (A/B), (C) and (D). The 
research results indicates that in the age group (A/B), 
Rahmandoust has used more expressive, directive and commisive 
actions in his poems. He avoided being a mere speaker and tried 
to involve the reader clearly in the process of meaning making and 
in this way created two-way interaction. In the age group (C) and 
(D), considering the adolescent's sense of independence and 
cognitive development, he gradually left the judgment to her/him 
and provided the ground for thought by presenting philosophical 
discussions in the form of declarative actions. He has invited the 
adolescent to take a stand on issues in order to judge and benefit 
from the result of their thinking growth and creativity. 
Rahmandoust's poems lead the audience towards critical and 
creative thinking. The article tries to provide evidence to show that 
he has included 
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1. Introduction 

Today, childhood is one of the most important periods of life at the center of attention of society. The 

increasing development of information and communication technology has caused children and 

teenagers to experience the age of information explosion. Therefore, developing the ability to analyze 

and use this information is of great importance. The necessity of living in today's society is to raise 

children who can gain a clear perspective by thinking critically and considering the issues around them, 

collecting the necessary information about their lives, and analyzing it accurately. Teaching critical 

thinking, one of the most effective life skills, should be instilled from childhood because it enables a 

person to evaluate the information received in the same era and minimize the risks of acting based on 

a false assumption. 

     Nowadays, research on literary works with linguistic methods and tools has opened a new window 

on literary studies. One of the most important categories in linguistics is the recognition and analysis 

of the close relationship between the mind, language, and actions that take place with language. In the 

upcoming research, an attempt is made to analyze the children's poems by applying Searle's five actions 

from the perspective of critical thinking. 

2.  Theoretical framework 

Speech act theory is a philosophical theory that Austin presented in 1962 with the publication of the 

book "How we do things with words. After him, his student Searle - the contemporary philosopher of 

mind and language - expanded and developed it in a book titled "Speech Verbs". Speech act theory 

deals with parts of speech instead of sentences or syntactic units. An utterance can be a word, a 

sentence, or a complete discourse or literary work. Searle believed that, each time a word or phrase was 

spoken, it was a speech or illocutionary act that could be placed in several different categories. He 

claims that there are five and only five classes of speech acts (representative, directives, commissives, 

declarations, and expressives).  

- In the declarative action, the speaker describes the events and phenomena of the outside world, 

and expresses her belief about the truth or falsity of the proposed statement. 

- A directive is a speech that the speaker commands the interlocutor to do something. 

- Commissive is a speech where the speaker acts for future action, such as promising or offering. 

- Expressive speech acts are utterances that convey the speaker's emotions about themselves/the 

world. There are four main types of expressives: thanking, apologising, congratulating, and greeting. 

- Speech act of representation refers to acts in which the words state what the speaker believes to 

be the case. Representatives are speech acts that the utterances commit the speaker to the truth of the 

expressed proposition.  

3. Research methodology 

To carry out the upcoming research, 73 poems of Mostafa Rahmandoust have been analyzed according 

to the age groups "A/B", "C", and "D". The research method is "descriptive-analytical". 1200 sentences 

of Rahmandoost's poems constitute the researcher's data. It is worth noting that the number of data in 
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age groups "A/B", "C", and "D" is the same. The present study examines Searle's speech act from the 

perspective of critical thinking. In this research, the components of critical thinking in five categories 

of argument, suitable questions, being collective, envolvement and, judgment, and evaluation have 

been analyzed. 

4. Conclusion 

The results of the research indicate that the poet has considered the audience in the creation of her 

literary works. Rahmandoust has made the most of her precious childhood to develop critical thinking 

skills. The research results indicate that in the age group (A/B), Rahmandoust has used more expressive, 

directive, and commisive actions in his poems. He avoided being a mere speaker and tried to involve 

the reader clearly in the process of meaning-making and, in this way, created two-way interaction. In 

the age group (C) and (D), considering the adolescent's sense of independence and cognitive 

development, he gradually left the judgment to her/him and provided the ground for thought by 

presenting philosophical discussions in the form of declarative statements. He has invited the 

adolescent to take a stand on issues to judge and benefit from the result of their thinking, growth, and 

creativity. Rahmandoust's poems lead the audience towards critical and creative thinking. The article 

tries to provide evidence to show that he has included audience studies in the creation of her literary 

works. He has benefited the most from his childhood to develop critical thinking skills and creativity. 
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         : وصول تاریخ  
         1403اردیبهشت   7 

       تاریخ پذیرش: 
        1403 مرداد 31
              : کلیدي   هاي واژه 

 ، يتفکّر انتقاد
 دوست، رحمان 
 سرل، 
 ، يگفتارکنش 

 شعرکودك و نوجوان 

سرل و از منظر تفکّر    يگفتار کنش   یۀبرآن است تا با کاربست نظر  یدر پژوهشِ حاضر، سع 
 ن یشود. بد   یبررس  -رحمان دوست  یمصطف   -کودك  ۀاز شاعران برجست   یکی اشعار    ،يانتقاد 

  ي بر اساس درجه بند   -«الف/ب»، «ج» و «د»    یگروه سنّ  کی به تفک  ،يشعر و  73منظور  
 ی پژوهش حاک   جیاست. نتاشده   یانتخاب و بررس   - کودکان و نوجوانان  يکانون پرورش فکر

  يِ و تعهّد   یبیترغ   ،یعاطف  يهااز آن است که در سطح «الف/ب» شاعر با استفاده از کنش 
 ر تا خواننده را آشکارا د  کندی تلاش م  - بودن صرف  ندهیاز گو  ز یبا پره  - در اشعارش    شتر یب

. در مقابل درگروه  دینما  جادیا  هیدوسو  یرهگذر تعامل  نیوارد کند و از ا  ی نیمعنا آفر  ند یفرا
نوجوان، قضاوت    یشناخت  يو رشد قوا   یطلب«ج» و «د» با لحاظ نمودن حس استقلال  یسنّ

 ۀن ی زم ،ياظهار  يهادر قالب کنش   یفلسف   يهاو با طرح بحث  سپاردی م  يبه و   جیرا به تدر
تا    خواند ی در مسائل فرا م  ي ریگرا به موضع   شی . مخاطب نوجوان خوسازد ی م  اهم تفکّر را فر

. اشعار رحمان دوست، مخاطب را  ردیبهره گ   تشیّ رشد تفکّر و خلاق  ۀجیو از نت   د یقضاوت نما
نکته است که رحمان   نی ا  انگر یمقاله ب   جی. نتادهدی خلاق سوق مو   ي به سمت تفکّر انتقاد 

تفکرّ    يهالحاظ نموده و پرورش مهارت   شیخو یخلق آثار ادب ررا د  ی شناسدوست مخاطب 
 را در آثارش مدنظر داشته است.  تیّو خلاق يانتقاد 

 
 
 

. »سرل  يگفتارکنش   یۀنظر  يدوست بر مبنا به اشعار رحمان  ینگاه« ).  1402(  رؤیا ،  صدیق ضیابري  حسین،،  رضویان  تمنا،،  پناهالهی   : استناد 
 .78-59 ،)1(4 ،کاربرد و نظریه: شناسیزبان هايپژوهش

 

 لف: نویسندگان ؤحق م                                ناشر: دانشگاه کردستان                             
          

DOI: 10.22034/jls.2024.141468.1121  

mailto:ro.sedigh@iau.ac.ir
https://jls.uok.ac.ir/article_63384.html


   1404 بهار ، 1شمارة  ،4شناسی: نظریه و کاربرد، دورة هاي زبانپژوهش  63 

 مقدمه .  1
دارد و این ترین دوران زنـدگی در کـانون توجـّه جـامعـه قرارامروزه دوران کودکی بـه عنوان یکی از مهم

شـناختی کودك و اندیشـیدن  امَر باعث ایجاد مفاهیمی همچون خصـوصـیتّ دورة کودکی، شـناختِ روان
شـناسـی شـده اسـت. از سـویی دیگر گسـترش روز افزون فناّوري روشـی منطبق بر این روان  دربارة 

اطّلاعات و ارتباطات موجب شـده تا کودکان و نوجوانان عصرانفجار اطّلاعات را تجربه کنند، از این رو 
ات از اهمیـّت  پرورش   اربرد این اطّلاعـ ل و کـ ه وتحلیـ درت تجزیـ ــت.  قـ الایی برخوردار اسـ اي   دربـ دنیـ

هایی هسـتند که یکی از قیت و شـادکامی نیازمند مهارتکودکان براي دسـتیابی به موفّ ي، امروزة پیچید
نقش اساسی    تواندتفکر انتقادي می) در تحقیقی نشان داد که  1391امیرپور (  .است  1ر انتقاديآنها تفکّ

ــادکامی و عزت نفس اجتماعی ایفا کند ــت   یفرزندانتربیت  جامعه امروزي، زندگی در . لازمۀ در ش اس
ند با تکیه بر تفکّ ائل پیرامون خویشکه قادر باشـ ه بر مسـ م  ، ر و اندیشـ ب کنند و  چشـ نی کسـ انداز روشـ

ــتی  و  نموده   آوري لاعات لازم را درمورد زندگی خویش جمعاطّ نمایند. و تحلیل    تجزیهآنها را به درس
ــکـلز دوران کودکی بـایـد ا -هـاي زنـدگیمهـارت  موثّرترین  یکی از-انتقـادير  آموزش تفکّ   زیرا  گیرد، شـ

ــازد فرد را قادر می یک   ۀو خطرات عمل بر پای  نموده   ارزیابی دورانلاعات دریافتی را از همان اطّتا س
 اقل برساند. فرض غلط را به حدّ

کار عصـر از پس 2گفتۀ تافلر به  ت. دانایی عصـر اکنون ثروت،  و شـ  قدرت در در این عصـر اسـ
ت ت دسـ تري اطّلاعات که فردي اسـ ت گمان، دارد و بی بیشـ تر توانایی که منظور فردي اسـ در  بیشـ

بنا   نتقادي بر پایۀ اطّلاعاتتفکّر ا ).38:  1379باشـد (اسـمیت،  داشـته اطّلاعات از گیريبهره  و پردازش
شـود وبا تجزیه و تحلیل، تقسـیم بندي و اسـتفاده از اطّلاعاتِ موجود به بیان نظریاّت جدید  نهاده می

ها در جامعۀ امروز اســـت. کمبود این توانایی  ترین مهارتگردد. این نوعِ تفکّر یکی ازحیاتیمنتهی می
رکوبِ  موجبِ عدم مشـارکت در جامعه، افزایش خطا، اضـطراب در مواجهه با واقعیتّ نا و سـ هاي نا آشـ

در  3هاي خردمندانۀ تفکّر انتقادي قدمتی دیرینه دارد. ســقراطریشــهشــود.  و قدرتِ تفکّر میاســتقلال 
، به تواند براي دســتیابی به دانش وخِردســال قبل، این نکته را خاطرنشــان کرد که فرد نمی  2500

هســتند. او ثابت کرد که اشــخاص ممکن اســت داراي موقعیتّ   کســانی متکّی باشــد که داراي اقتدار
ند.   رگردان و گمراه باشـ ند اماّ عمیقاً غیرمِنطقی، سـ أنِ بالایی باشـ ور یا وشـ وي ارزش زندگی را به حضـ

ــیِ تفکّر انتقادي وتحلیل و ارزیابی تأکید دارد. عدم حضــور ارزیابی می ــاس بیند و همواره برعنصــر اس
ب و  ب اطّلاعاتِ مناسـ ب، کسـ اوت به دور از تعصّـ گري، کنجکاوي، داوري و قضـ شـ تن روحیّۀ پرسـ داشـ

ائل، یک بت به مسـ یع نسـ تن دید وسـ ائل مورد نقد و از منابعِ متعدّد، داشـ ونگر نبودن  دقیق دربارة مسـ سـ
وعاتِ مختلف و همچ تنتاج موضـ ت  برخورداري از قدرتِ تجزیه و تحلیل واسـ خیص درسـ نین قدرتِ تشـ
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ــت، از ویژگی ادرسـ دون تفکّر از نـ ا، او هیچ چیز را بـ ــت. علاوه بر اینهـ ادي اسـ هـاي یـک متفکّر انتقـ
ــؤال، راهکاري براي ایجاد تفکّر انتقادي در مخاطب پذیرد و رد نمینمی ــروع درس با طرح س کند. ش

  ).36، 28، 23: 1392است (اشکان، 
بت به عقاید نو یا متفاوت متفکر نقاد ایده   آل عادتاً فردي کنجکاو، مطلع و آگاه، به دنبال دلیل، نسـ

هاي شـخصـی با خود رو راسـت و طرف، در مواجهه با سـوگیريپذیر، در ارزیابی بیذهن، انعطافگشـوده 
وضوعات داراي نظري روشن و خالی از ابهام، ة مرباردظر،  د نصادق، در قضاوت محتاط، مایل به تجدی

ــا ــخـتل پیچیـده نظـامئـدر برخورد بـا مسـ کوش، در انتخـاب منـد، در یـافتن اطلاعـات مرتبط پیگیر و سـ
ی متمرکز و به دنبال نتیجه ت که تا جایی گیريمعیارها منطقی و معقول، در کندوکاو و بررسـ هایی اسـ

 ).2 :1990، مریکاآدهد، دقیق هستند (انجمن فلسفی که موضوع و شرایط امکان می
ابی، خودتنظیمی و یسـازي، ارزشـتفسـیر، اسـتنباط، آشـکار و شـفاف)  1991( و همکاران 1فشـیون 

ه ادي میو تحلیـل را از مهـارت تجزیـ ــوال کردن،    لیپمن .دنـدانهـاي تفکر انتقـ ــواهـد و سـ ابی شـ ارزیـ
مسـائل، تحلیل و ارزیابی،  جمعی بودن، قضـاوت صـحیح درباره  اظهارات، اسـتدلال کردن، تفسـیر کردن، 

 .داندهاي تفکر انتقادي میبودن و صراحت داشتن را جزء مهارت  منطقی
ان  ول نهایی تعلیم و تربیت انسـ تین هدف و محصـ گر باید نخسـ ه وذهنِ کاوشـ احب اندیشـ هاي صـ

ی آن  اسـ ت، بلکه هدف اسـ د. تفکّر انتقادي یکی از اهداف تعلیم وتربیت نیسـ ت (پاولتربیت باشـ ،  2اسـ
ادي، این .  )181-198:  1992 دي تحلیلی و انتقـ ا دیـ ات بـ ه اطّلاعـ ــتن بـ ادي یعنی نگریسـ تفکّر انتقـ

ــعرِ  تواند مجموعهاطّلاعات می ــطرهایی از یک ش ــد ویا س ــته باش ــترده و پیچیده را در برداش اي گس
ــعرزبان  در  کودکانه.  ــه و تعمّق   به را مخـاطب  و یابنـدمی بازتاب  تجربیـات  شـ   آنچـه. دارندمی  وا  اندیشـ
ناخته ت،   شـ ده اسـ انده می دوباره  شـ ناسـ ودشـ تیاق با  وکودك  شـ ور و اشـ تري به  شـ تر  تازه   تجربیات بیشـ

طور طبیعی کنجکاو و جسـتجوگرند. مشـتاق دانسـتن و علاقمند به یادگیري.  ه کودکان ب .یابددسـت می
  .توان به این نیاز کودکان پاسخ دادبا کمک شعر می

ناختی دریچهها و ابزارهاي زباندر عصـرحاضـر، پژوهش پیرامون آثار ادبی با همراهی روش  اي  شـ
وده  ناخت و واکاوي ارتباط  ها در زبانترین مقولهاز مهماسـت. نو به رويِ مطالعات ادبی گشـ ی، شـ ناسـ شـ

معتقد است که  )7:  1983(  3گیرد. سرلتنگاتنگ میان ذهن، زبان و عملی اسـت که با زبان صورت می
هاي گفتار هســـتند که کنش منظوري آنها به طور غیر مســـتقیم و به واســـطه کنش  برخی از کنش

ــود. بنابر این میمنظوري دیگري انجـام می توان گفت هرگاه میان معناي جمله و معناي مورد نظر شـ
اســت واگر این گونه نباشــد، کنش گفتار   4گفتار مســتقیمگوینده مطابقت وجود داشــته باشــد، کنش 
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،    2اظهاريشــوند: کنشهاي گفتاري به پنج گروه تقســیم میاســت. از نگاه وي، کنش  1غیرمســتقیم
اطفی  4، کنش تعهـّدي3ترغیبیکنش ،   6، کنش اعلامی  5، کنش عـ ان  در پژوهش  ).  16:  2002(همـ
انتقادي، اشـعارکودك   منظر تفکّر رو سـعی بر آن اسـت تا با کاربسـت کنش پنج گانۀ سـرل و ازپیشِ

 مورد بررسی و تجزیه و تحلیل قرار گیرد. 
 پژوهش   ۀ پیشین   .2

  آموزش طریق  خلاق از  و انتقادي  تفکّر هايمهارت ) در پایان نامۀ خود به بررسـی ارتقاء1364مائورا (
 انتقادي تفکّر هايمهارت  دهد که آموزش شـعر موجب رشـداسـت. نتایج پژوهش نشـان میشـعر پرداخته

گردد. در فرایند تدریس شـــعر حسّ پرســـشـــگري و کنجکاوي در دانش آموزان تقویت  می خلاق و
تفکّر  - تفکّر از  بالاتري سـطح به آنها  هايپرسـند. سـوالشـود ودربارة اشـعار، سـوالات بیشـتري را میمی

هایی از مهارت  نمایند. علاوه بر این، دانش آموزانمی  عمل بهتر  هافرضــیه رســد ودربارة می  -انتزاعی
عر به دسـت می را خلاق و انتقادي تفکّر هاي دیگر نیز به ها و مهارتآورند، در کلاسکه در کلاس شـ

 رسد، نتایج تحقیق نتایج قابل قبولی است.برند. آن گونه که به نظر میکار می
ور1391کوکبی و همکاران (  ی حضـ تانی،  هايدرکتاب تفکّر انتقادي هايمؤلفّه ) به بررسـ  از داسـ
در  تفکّر انتقادي موجود هاياند. مؤلفّهنوجوانان پرداخته و فکري کودکان پرورش مربیّان کانون نظر
ناسـایی   پرورش در کانون مربیّ شـاغل 48 توسّـط سـیاهۀ وارسـی از اسـتفاده  با هاداسـتان این فکري شـ

ت. از ده اسـ تانیِ مورد هايدر کتاب این مربیّان،  دید شـ ی،  داسـ  داراي تفکّر انتقادي هايمؤلفّه بررسـ
ت انی نیسـ ده که ادبیات .تأکید یکسـ رگرمی و ماهیتِّ فقط کودك در این مقاله مطرح شـ  تفریحی سـ

نظر  مدّ باید که هسـت نیز فکري هايآموزش مهارت از جمله آموزشـی کارکردهاي داراي بلکه ندارد، 
 قرار گیرد.

آن  پرورش در نقش داسـتان و اي به بررسـی تفکّرانتقادي) در مقاله1392مهاجري و همکاران ( 
ان داد که اگرپرداخته تان اند. نتایج نشـ ب داسـ طح با متناسـ د سـ  در با و ذهنی کودکان فکري و رشـ

ــود، انتظار می تفکّرانتقادي تنظیم رویکرد نظرگرفتن ــالی در رود کهش  به آنها نگرش نوع بزرگس
 شـیوة  ابزار در این ترینباشـد. محوري دینی خرد و منطقی اسـتوار فکري،  هايبنیان بر زندگی، مبتنی

 توجّه به اسـت. با درکودك مفاهیم انتقال پرسـشـگري و حسّ براي ایجاد داسـتان از اسـتفاده  آموزش، 
 هاي تربیتیداسـتان سـازيغنی کودکان،  نگرش نوع و ذهن بر طفولیتّ سـنین داسـتان در عمیق  تأثیر

ــت جدید تربیت و تعلیم حوزة  مبحث ترینمهم انتقادي،  تفکّر پرورش رویکرد طریق  از نتایج   .اس
 رسد.حاصل از این مقاله با دستاوردهاي دیگر محققان همسو به نظر می
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خود» به  بیان و انتقادي تفکّر  براي ابزاري  عنوان به  ) در مقالۀ «شــعر1395چیوســارولی و اوبر (    
  ترویج براي شـعر  از تواننیز می  این نتیجه رسـیدند که در آموزش زبان انگلیسـی به عنوان زبان دوم، 

ــتفـاده   تفکّر انتقـادي  تـا دهـدمی  اجـازه   فراگیر بـه  کنـدمی  تمرکز  تفکّر انتقـادي بر کـههـاییکرد. فعـالیـت اسـ
طح علاوه بر طح در زبانی،  سـ عر به  نیز عاطفی سـ تفاده از شـ ت یابد. اسـ ارکت  نوعی متن ادبی دسـ  مشـ
 نیست.  آن به تولید قادر دیگري متن هیچ تقریباً که آوردمی وجود فعال به

داي پاي آب» ) در مقالۀ خود، کنش1395عبداللّهیان و باقري (  عر «صـ رل را در شـ هاي گفتاري سـ
هاي اظهاري و عاطفی را در همۀ اند. نتایج بیانگر آن اســت که ســپهري کنشمورد بررســی قرار داده 

هاي اظهاري، ترغیبی و عاطفی، گذشـته وحال بندهاي شـعرش انجام داده اسـت. وي از طریق کنش
رح و نقد می اعرانه و تبیین جهان آرمانی خویش، مخاطب جهان را شـ کند و نیز با ارائۀ نوعی بینش شـ

 شود.کند. کنش تعهّدي و اعلامی در این شعر دیده نمیرا به سبک خاصیّ از زندگی ترغیب می
نظریۀ  بنیاد سـعدي را بر گلسـتان تعلیمی اي مضـامین) درمقاله1397و همکاران ( میرهاشـمی  
 هايکنش ترتیب باب هفتم به در پژوهش،  اند. مطابق نتایجگفتاري ســـرل بررســـی نموده  کنش

 قابل کتاب، نتایجی بودن تعلیمی به توجّه با دارند که را کاربرد بیشـترین عاطفی و اظهاري ترغیبی، 
 به توجّه ترغیبی، که با و عاطفی اظهاري،  پنجم، این ترتیب عبارت اســت از: انتظار اســت. در باب

ر د امري منطقی اســت. و اظهاري عاطفی هايفراوانی کنش -جوانی عشــق  در-این باب  موضــوع
 انجام شده در شعر کودك و از منظر تفکر انتقادي، پژوهشی یافت نشد.  هايبررسی

 نظري پژوهش   مبانی  .3
تین ی نقش)  1969( 1آسـ تین فردي بود که به بررسـ فورد نخسـ گاه آکسـ فۀ اخلاقِ دانشـ تاد فلسـ   هاياسـ

ــت،   2فعـل و نقش جملـه در پـاره گفتـارهـا پرداخـت. آنچـه وي را بـه تـدوین نظریـۀ کنش گفتـاري واداشـ
را در اســاس، از نظر  ايمدّعی بودند که اگر نتوان جمله بود، آنها  3گراتقابل با رویکرد منطقیّون اثبات

  .)227: 1983، 4معناست (لوینسوندرستی و نادرستی مورد ارزیابی قرارداد، آن جمله بی
ها آسـتین نسـبت به معنا واکنش نشـان داده و براین باور اسـت که از طریق سـاخت نحوي جمله 
ــتـار مـا بُرد. وي اینتوان بـه نقش آنهـا پینمی گونـه مطرح نمود کـه مقـدار قـابـل توجّهی از گفتـار و نوشـ

آنها را باشـند. این نوع از گفتار یا نوشـتار حاوي افعالی هسـتند که عینِ عمل و یا بخشـی از عمل می
 .)16: 2002، 6نامیم (کاتینگمی 5افعال کنشی
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ــی 1تحت عنوان «کارگفت» وي کاربردهاي متفاوت زبان را  ــیّۀ کنش   را براي  2طرح نموده و فرض
ــایر جملهتمایز میان جمله ــی از س روند، ارائه کرده هایی که براي انتقال اطّلاعات به کارمیهاي کنش

خ به نظریّه تین ابتدا درپاسـ ت. آسـ وفان زبان که گزاره اسـ ی  هاي فیلسـ یفی و ارزشـ ها را به دوگونۀ توصـ
ــیم می ــیکردند، آنها را به دو گونۀ اظهارات  تقس ــیم کرد  4و اخِباري 3کنش ــپس دریافت که تقس . س

هایی  کنشـــی و اخِباري غیرممکن اســـت چرا که حتیّ در اظهارات اخِباري نیز کنشتفکیک اظهارات
هگیرد که منجر به انجام عملی میصـورت می تین به الگوي سـ ید که در آن انواع  گانهگردند. آسـ اي رسـ

 ها عبارتند از:کنش
 گذارد.الف) کنش تأثیري: کلام معناداري که در فرد شنونده تأثیر خاصیّ می

 ب) کنش منظوري: گوینده از سخنان خود هدف خاصیّ را دارد.
 ). 242: 1970هایی که معنا و مصداق دارند(آستین، ج) کنش بیانی: بیان عبارت

ال  نظریّۀ کنش گفتاري، نظریّه تین در سـ ت که آسـ فی اسـ ار کتاب «   1962اي فلسـ چگونه با با انتشـ
 -فیلسـوف ذهن و زبانِ معاصـر -عرضـه کرد و پس از او شـاگردش سـرل   5دهیم» ها کار انجام میواژه 

 ). 16: 2002و توسعه داد (کاتینگ،  آن را بسط 6در کتابی با عنوان «افعال گفتاري» 
بیشـتر نسـبت به آسـتین و امکان  با توجّه به شـفافیتّ -نظریۀ کنش گفتاري سـرل و دیدگاه وي 

اده به ال -تر آنکارگیري سـ ت. نظریۀ کنش گفتار به در سـ یاري قرارگرفته اسـ هاي اخیر مورد توجّه بسـ
ه ه جملـ اي پرداختن بـ اره جـ ه پـ اي نحوي، بـ دهـ ا واحـ ا یـ ارهـ المی  7گفتـ ــتـ یـک ).  2003،  8پردازد (کریسـ

تواند یک کلمه، یک جمله یا یک گفتمان کامل یا اثر ادبی باشــد. اما اصــول تحلیل یک گفتار میپاره 
توانیم بخشـی از یک متن را طولانی یکسـان اسـت، بنابراین می ۀاي و یک قطعپاره گفتار تک جمله

 ). 1991انتخاب و تحلیل کرد (بوتا، 
رل (  تین، تمایز میان جمله7:  1983سـ ی را همچون تمایز میان دو ) همانند آسـ هاي خبري و کنشـ

ــیم مینوع متفاوت کنش رد می ــرل اظهارات زبانی به پنج گروه تقس ــوند که براي کند. از منظر س ش
 کند:هایی ذکر میهرکدام ویژگی

 ) 16: 2002«کنش اظهاري، ترغیبی، عاطفی، اعلامی، تعهّدي» (همان ، 
ــیف نموده، باورخویش را دربارة اظهاري گوینده وقایع و پدیده  در کنش  هاي جهان بیرون را توص

توان گفت بیانات، توصـیفات،  اجمالی می دارد. در نگاهیدرسـتی یا نادرسـتی گزارة مطرح شـده بیان می
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). 53:  1996باشــند (یول،  هاي اظهاري میها، ادّعاها، اظهارات و مانندِ اینها از جمله کنشگیرينتیجه
ــیف ل توصـ الی از قبیـ دکردن، نفیافعـ ائیـ تـ ل آوردن،  هکردن، گفتن، دلیـ نتیجـ ه  دن،  کردن، بـ ــیـ رسـ

دادن  دادن، پاسخ دادن، نسبتکردن، شرحکردن، اظهار کردن، نقدکردن، محدودکردن، اعتراضتکذیب
 . هستندو... از جمله افعالِ مربوط به کنش اظهاري 

ت که در آن گوینده متعهّد به انجام کاري در زمان آینده   هاییکنش تعهدي در برگیرندة کنش  اسـ
توان منظوري کنش تعهدي آن اســت که گوینده متعهّد  ، ). به بیان دیگر17:  2002شــود(کاتینگ،  می
خوردن،  چنین کنشی عبارتند از: قسم  ). افعال14:  1999شود تا عملی را در آینده انجام دهد (سرل،  می

 کردن. کردن، موافقتشدن، توجیه و ثابتدادن، تضمین کردن، متعهّدشدن، قولکردن، داوطلبضمانت
عیتّ روان  ت (کاتینگ، کنش عاطفی بیانگر حس درونی و وضـ ناختی گوینده اسـ ). در 17:  2002شـ

ــات و ذهنیـّت خویش بهره می ــاسـ گیرد. در این نوع کنش، واقع گوینـده از این کنش براي بیـان احسـ
کنـد مطـابقـت دهـد و نـه کلمـات بیـان کنـد تـا جهـان بیرون را بـا کلمـاتی کـه بیـان میگوینـده نـه تلاش می

شـود (سـرل،  شـده را با جهان بیرون، بلکه درسـتی و نادرسـتی گزارة بیان شـده بدیهی و مسـلّم فرض می
رمنده عبارت ).15:  1999 یار شـ گویم که...» و... از ام»، «تبریک میهایی نظیر «بابت این موضـوع بسـ

ص گوینده  گیرند و بیانگر احســاس و عاطفۀ شــخجمله عباراتی هســتند که در این مجموعه جاي می
شـدن،  گفتن، خشـمگینباشـند. در این کنش، احسـاس و عواطف گوینده از طریق افعالی نظیر تبریکمی

ین یا تمجید دن، تعجبّکردن، نا امیدتحسـ یکردن، احترامشـ پاسـ تن، ناسـ رزنش کردن، گذاشـ کردن، سـ
 گردد.کردن و... ابراز میکردن، مدحگفتن، اظهارتأسفّکردن، تسلیتخشنود

ان گزاره   ا بیـ ب میدر کنش ترغیبی بـ اري ترغیـ ۀ کـ ا ادامـ ام یـ ه انجـ ب را بـ اطـ از اي مخـ ا بـ کنیم یـ
ــعی می17:  2002داریم ( کـاتینـگ،  می کـاري کنـد کـه چیزهـایی  نمـایـد، ). در کنش ترغیبی گوینـده سـ

:  1996اي که شـامل عمل آتی شـنونده اسـت تطبیق دهد (یول،  انجام شـود و جهان را با محتواي گزاره 
). عباراتی مانند «در نظافتِ شهرمان کوشا باشیم» و «لطفاً سکوت را رعایت فرمائید» داراي کنش  54

تند. کنش ترغیبی، خواسـت ها  ها و درخواسـت کند. پرسـشها و تمایلات گوینده را بیان میترغیبی هسـ
د: هشــداردادن،  گنجباشــند. افعال کنش ترغیبی در این مجموعه مینمونۀ بارزي از این نوع کنش می

دادن، تقاضاکردن، تکرارکردن، اطّلاعات درخواست  کردن، اجازه اعلام نیازکردن توضیح خواستن، سوال
 کردن، لازم بودن و....کردن، بایستن، اخطاردادن، توصیهکردن، پافشاري

شـود. البتّه صِـرف بیان شـرایط  هاي اعلامی، در جهان بیرون تغییراتی واقعی ایجاد میبا بیان کنش 
رایطی براي ت بلکه شـ ت که از آن جمله تازه به منزلۀ انجام یک کنش اعلامی نیسـ تحقّق آن لازم اسـ

). در این نوع از 17:  1999توان به صــلاحیتّ گوینده براي بیان شــرط جدید، اشــاره کرد (ســرل،  می
ايِ  کنـد و انطبـاقی میـان محتواي گزاره جهـان خارج تغییرایجـاد می کنش، گوینـده با اظهـارات خویش، در

ــود. افعـال مربوط بـه این کنش عبـارتنـد از: اعلام نمودن آغـازکردن،  جملـه و جهـان خـارج ایجـاد می شـ
 آوردن....، و عقد ازدواج درکردنگذاريکردن، نامکردن، به کار گماردن، انتصابدادن، محکومپایان
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ت که چگونگ  رل معتقد اسـ کل یسـ ود و تیّماه با کنش گفتار کی بافتي  ریگشـ د  ی تول از مقصـ
شـیوة واژگانی، سـاختار   سـه از گفتارکنش تعیین برايي و).  2002،  1تعامل اسـت (اسـبیسـا در کنش آن

ــتفاده  جمله بافت و جمله گفتاري مســتقیم و غیرمســتقیم تمایزي قائل    هايمیان کنش نموده و اس
ده  ود گوینده شـ رل بیان کرده که اگر مقصـ ت. سـ ی»، از اسـ شـ ی» کارکرد «پرسـ شـ اختار پرسـ اي از «سـ

ــتی» کارکرد «امر یا  ــاختار امري یا درخواس ــیفی یا بیانی» و از «س ــاختار خبري» کارکرد «توص «س
هاي  درخواسـت» باشـد، با کنش گفتاري مسـتقیم روبرو هسـتیم، اماّ اگر این نسـبت به هم خورد با کنش

ــتیم. به ــتقیم مواجه هسـ ــاختار می  ، مثالعنوانگفتاري غیرمِسـ توان زمانی را گفت که گوینده از «سـ
تفاده می ت ، کندخبري» اسـ ت. مجموعۀ کنش اماّ منظور «درخواسـ د به مودّبانه» اسـ هایی که بیان شـ

زیرا    ؛بندي ســرل بهترین نوع ارائه شــده اســت» معروف اســت. تا کنون طبقه«کنشِ پنج گانۀ ســرل
اري نبوده و یک پاره  د (ورشـونگفتار میطبقات انحصـ و باشـ :  2003،  2تواند در مجموعۀ چند کنش عضـ

24 .( 
 شناسی پژوهش . روش 4

به تفکیک گروه سنیّ «الف/ب»،   دوستشعر از مصطفی رحمان  73رو،  در راستاي انجام پژوهش پیش
ت. جامع امل کتاب ۀ«ج» و «د» مورد تجزیه وتحلیل قرار گرفته اسـ ل  هاي  آماري این پژوهش شـ فصـ

ــت، بهار بنویس   ــلام )،  1379(رحمان دوس (همان، کاش حرفی بزنی )،  1379(همان، گل لبخند و س
ه کـه)،  1384 ه کـه اون کیـ ایشترانـه)،  1386(همـان،    اون چیـ هـاي  ترانـه)،  1390(همـان،   9و    5  هـاي نیـ

 روش تحقیقِ. اســت)  1392دوســت و همکاران، (رحمان  هیچ هیچ هیچانه) و  1392(همان،  8نیایش  
ــت  جمله از اشــعار رحمان  1200. در مجموع، تعداد  اســتتحلیلی»    -این پژوهش، «توصــیفی دوس

کیل میداده  گر را تشـ ت که تعداد داده دهندهاي پژوهشـ ایان توجّه اسـ نیّ «الف/ب»، . شـ ها در گروه سـ
زیرا اغلب   ، «ج» و «د» یکسـان اسـت. گروه سـنی «الف» و «ب» به شـکل تجمیعی بررسـی شـده اسـت

پژوهش حاضــر به   اي را در این دو گروه ســنی ندارد.هاي موجود شــاعر تقســیم بندي جداگانهکتاب
هاي تفکر انتقادي لفهؤدر این پژوهش م پردازد.گفتاري ســرل از منظر تفکر انتقادي میبررســی کنش

، قضـاوت و 6، درگیري و مشـغولیت5بودنو پرسـشـگري، جمعی 4الات مناسـبؤ، سـ3اسـتدلال ۀمقول  5در 
 تحلیل قرار گرفته است. و مورد بررسی 7ارزشیابی

 
 

 
1Sbisa 
2Verschueren 
3argument 
4suitable questions 
5being collective  
6envolvement 
7udgement and evaluation  
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 ها. تجزیه و تحلیل داده5
گرفته و سپس از گانۀ سرل مورد بررسی قرارهاي پنجپژوهش به تفکیک کنش هايدر این بخش داده 

 هاي مطرح در این حوزه، تجزیه و تحلیل شده است. لفهؤمنظر تفکر انتقادي و بر اساس م
  . کنش اظهاري1.5

ــاعر، تعـداد  مجموع کنش ــدجملـه می  1200جملـه از    850هـاي اظهـاري شـ ، تعـداد جملات مورد  بـاشـ
جمله نشان دهندة کنش اظهاري است   199جمله است. در سطح «الف/ب»،   400بررسی در هر سطح

بیشــترین میزان   جمله اســت.  334و در ســطح «د»،    317و تعداد کنش اظهاري در ســطح «ج»،  
 شود. هاي تفکر انتقادي، در این کنش مشاهده میلفهؤم

 اینجا و اونجا همه جا 
 هایی مثل مابچهتو 

 هایی آب و غذا ندارنبچه
 خیلی چیزا ندارن

 گرم و رختخواب ندارن ۀخان
 )1390دوست، ....... (رحمان جایی براي خورد و خواب ندارن

بودن» را به وضـوح مشـاهده نمود. به کار بردن عبارت  توان تشـویق به «جمعیدر شـعر فوق می 
ــویق می«همه جا» و « بچه ــعر، خواننده کودك و نوجوان را تش نماید که هایی مثل ما» در ابتداي ش

نگرش جمعی و بشردوستانه را سرمشق خود قرار دهد. تشویق به نوع دوستی، همفکري و کارگروهی،  
 گردد. در دنیاي فردگراي معاصر، یک ارزش محسوب می

ــتمر      ــتفاده مس ــاختواژي «ن»  اس ــر س ــت  از عنص ــاندار اس »، دارنقبل از فعل «  که تکواژي نش
اي از نگرش جمعی را در نماید و بارقههاي ضــروري برخی کودکان را به خواننده گوشــزد مینداشــته

و برقراري ارتباط با   بودنجمعی زمانی که فرد در ســنین پایین همچون دوران دبســتانآورد.  وي پدید
ــد در ها در وي درونیآموزش ببیند، این آموزه را  دیگران  ــبب خواهد ش ــده و س خود، آینده  زندگی  ش

 د.کنتر عملموفق 
 زداي چرخ میماهی ریزه 

 بردموج او را به هر گوشه می
 ماهی کوچکی آمد از راه 

 ماهی ریزه را ناگهان خورد
................................... 

 ماهی کوچک بی خبر را
 ماهی گنده بلعید در دم
................................... 
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 خورد ناتوان راپرتوان می
 رسم و قانون دریا همین است

 گرچه دنیاي ما نیست دریا
 )1379دوست، (رحمانرسم ما نیز آیا همین است؟ 

رح و بیان زنجیره غذایی در دریا و ت  عر فوق «قانون دریا» نام دارد. شـ کید بر این نکته که طبق أ شـ
ه ات کوچکتر، بـ ات بزرگتر از حیوانـ انون، حیوانـ ه خود بهره میاین قـ ب «درگیر  عنوان طعمـ د، موجـ برنـ

شود. «پرسشگري و سوال مناسب» در پایان شعر، نقطه قوت این شعر است. کردن ذهن خواننده» می
شـوند و چه بسـا خودشـان هم  عنوان قشـري آسـیب پذیر و نیازمند حمایت در جوامع تلقی میکودکان به

به این امر واقف هسـتند. عبارت «گرچه دنیاي ما نیسـت دریا، رسـم ما نیز آیا همین اسـت؟» در انتهاي 
عر، بر همین امر صـحه می انشـ انیت، «قانونگذارد که در دنیاي انسـ ته و مورد    ها و انسـ ایسـ دریا» شـ

پذیرش نیسـت. نویسـنده براي بیان مطلبی پیچیده، از موضـوعات سـاده شـروع کرده و به مفاهیم دشـوار  
شـود و با انگیزه و علاقه بیشـتري به کشـف  رسـد. به این ترتیب کودك و نوجوان دچار خسـتگی نمیمی

 پردازد.موضوعات دشوار می
ده، نمونهدر کنش  ی شـ یاري را میهاي اظهاري بررسـ توان یافت که مخاطب را به تفکّر و هاي بسـ

هاي وا داشـته و هدفی فراتر از توصـیف و شـرح را دنبال نموده اسـت. رحمان دوسـت با بیان بحث تعمّق 
فلسـفی، خواننده را به چالش کشـیده و به دقتّ واداشـته اسـت. شـروع یا پایان یک شـعر با یک پرسـش،  

کردن،  اسـت که تشـویق به سـؤالاي اسـت که اشـعار وي را متمایز سـاخته اسـت. ویلسـون معتقدمشـخّصـه
ــویق به کارگروهی، بیـان بحـثایجـاد بحـث ــفی، از راهکارهاي ایجاد  هاي تفکّر برانگیز، تشـ هاي فلسـ

 ). 23-25: 1390ص است (ویلسون، حسّ انگیختگی و تفکّر در اشخا
 هایی از کنش ترغیبی. نمونه2.5

نشـان داد که  -جمله اسـت  1200جمله از مجموع    138که -هاي ترغیبی  بررسـی و تحلیل تعداد کنش
جمله مورد    400هاي ترغیبی مسـتقیم اسـتفاده نموده اسـت. در هر سـطح تعداد  شـاعر، اغلب از کنش

و در سطح «د» تعداد    52جمله،در سطح «ج» تعداد    64بررسی قرار گرفت. در سطح «الف/ب»، تعداد  
 جمله داراي کنش ترغیبی هستند.  22

امد را از میان انواع کنش  ترین بسـ ویقی بیشـ ویقی و تهدیدي، نوع تشـ هاي ترغیبی، توصـیفی، تشـ
نقش مهم و  ، دهی و هدایت رفتارو جهت  کودك و نوجوانت  دادن شــخصــیّشــکلتشــویق در  دارد.

ی دارد اسـ ویق  از طریق   .اسـ را در او   نادرسـت رفتار  ۀپدید آورد و ریشـ  فردتوان رفتار مثبتی را در  می  تشـ
 خشکاند. 

 خدا خدا خداجون
 خداي ابرو بارون

 کنم که گفتی از تو تشکر می
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 )1392دوست، (رحمانبارون بباره یک ریز 
«خداي من کمک کن»، «خدا، خداي   بردن نام خدا به دفعات در عبارت فوق و عباراتی نظیرکاربه 

مهربون ما» و«خدا، خدا، خدا، خدا » و پس از آن صـحبت از آفرینش و مخلوقات و صـفات خداوند، در 
کند. کودك با نماید و موقعیت «اســـتدلال» را براي خواننده فراهم میذهن کودك ســـوال ایجاد می

تجو می تی و چرایی پروردگار را جسـ فه وجودي، چیسـ عار، فلسـ نده با بیانی خواندن این اشـ نماید. نویسـ
و طبیعت اطراف کودك، به خلقت اشـــاره نموده و مفهوم هاي خداوند  گرفتن از نعمتکمکســـاده و 

 دهد.ه نشان میخواننددر آسمان و زمین و دریاها به خداوند و قدرت خداوند را در آفرینش مخلوقاتش  
 هایی از کنش تعهّدي . نمونه3.5

عار رحمان اهده میدر اشـ ود. علتّ این امر کارکرد مشـخّص کنش  دوسـت به ندرت کنش تعهّدي مشـ شـ
ــت. این کنش ــتر در متون حقوقی و مکـالمـه هـاتعهـّدي اسـ ــطح بیشـ هـاي روزمره کـاربرد دارنـد. در سـ

ــطح «د» نیز تعـداد    5«الف/ب» تعـداد   هـاي تعهـدي در توان یـافـت. کنشکنش تعهـدي می  5و در سـ
اهده نمی اعر از کنش تعهّدي سـطح «ج» مشـ تی» شـ م به دوسـ م» و «قسـ ود. در عباراتی نظیر «چَشـ شـ

 استفاده نموده است. 
 هایی از کنش عاطفی . نمونه4.5

کند و بیانگر کنش عاطفی در شـخص مخاطب، نوعی برانگیختگی براي ادامه یا پایان کاري ایجاد می
  ها بیان شـده تحسـین و تمجید و تعجبّ شـاعر دربارة اوضـاع و شـرایطی اسـت که در محتواي گزاره 

اعر از میان   ت. شـ تفاده نموده   201جمله،   1200اسـ ت . از کنش عاطفی اسـ ی   400اسـ جمله مورد بررسـ
جمله و در سـطح «د»،  30جمله، در سـطح «ج» تعداد    132در هر سـطح، در سـطح «الف/ب» تعداد  

 جمله داراي کنش عاطفی هستند. 39تعداد 
انگر اهمیت بنیادي کنش عاطفی در  نی «الف/ب»، نشـ امد بالاي این کنش، به ویژه در گروه سـ بسـ

ــرایطی را فراهم نموده تا مخاطب، با انگیزه در پی فهم مطالب و ایده  ــت. وي ش ــاعر اس هایی نظر ش
 باشد که در ذهن شاعر است و با کنکاش در واژگان، مفاهیم را یکی پس از دیگري دنبال نماید.

 هایی از کنش اعلامی. نمونه5.5
 -روند و در متون ادبیدر موقعیتّ و بافت رسـمی و جایگاه قدرت به کار می معمولاً هاي اعلامیکنش

شـود. در متون ادبی گوینده تغییر به ندرت از این کنش اسـتفاده می  -به ویژه ادبیات کودك و نوجوان
ــتفـاده از کنش ــکـل  واقعی مورد نظرش در جهـان خـارج را، بـا اسـ هـاي اظهـاري، ترغیبی و عـاطفی شـ

نتایج پژوهش را در قالب    اي که بیانگر کنش اعلامی باشـد، یافت نشـد.دهد. در اشـعار وي، جملهمی
 توان به صورت زیر نشان داد: نمودار می
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 هاي سرل هاي تفکر انتقادي به تفکیک کنش لفه ؤم   . میزان فراوانی 1نمودار  

 
 

 
 موجود در هر گروه سنی   هاي تعداد کنش .  2نمودار  
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 هاي تفکر انتقادي در سطوح«الف/ب»، «ج» و «د»لفهؤم . میزان فراوانی3نمودار 
 گیري . نتیجه6

ــاعر مخـاطب ــت که شـ ــی را در خلق آثار ادبی خویش لحـاظ  نتـایج پژوهش حاکی از آن اسـ ــنـاسـ شـ
ت. رحماننموده  تاسـ مند کودکی براي پرورش مهارت  دوسـ ترین  از دوران ارزشـ هاي تفکر انتقادي بیشـ

میان نویســنده یا گوینده و شــنونده یا   ۀاســت که بهترین نوع رابط معتقد 1بویر اســت.برده بهره را 
ارکت می  -خواننده، رابطۀ «من ت که با من مشـ احت فردي اسـ ت. دیگري در این سـ کند تا با تو» اسـ

ه درك و فهم عمیق  ک هم بـ ککمـ ت نزدیـ ه حقیقـ ــیم و بـ انتري برسـ ). از 1998،  2تر گردیم (ارمـ
ه خّصـ ویه،  مشـ ویق و ترغیب کودکان و نوجوانان به ارتباط تعاملی و دوسـ عار وي، تشـ مند اشـ هاي ارزشـ

بودن و شـنیدن نظرات دیگران، تفکّر و نگریسـتن دقیق به دنیاي پرسـشـگري و سـوالات مناسـب، جمعی
 .هاي فلسفی و حقیقت جویی استکردن فراگیر، بحثاطراف، استدلال، درگیر

اهد بالاترین میزان کنش  طح «الف/ب» شـ تیم. همان دورانی که در سـ هاي عاطفی و ترغیبی هسـ
شود. ریزي میبرد و شاکلۀ وجودي و اساس شخصیتّ وي پایهها و عواطف لذّت میکودك از همراهی

ان ــت  رحمـ اختی  -دوسـ ــنـ داف تربیتی و روان شـ ا در نظر گرفتن اهـ ا عواطف همراه   -بـ کلامش را بـ
ترین تأثیر را بر کودك بگذارد. زبان شعر زبانی عاطفی است و در قالب کنش  است تا شعر، ارزنده نموده 

 نماید. تر میعاطفی، دست یابی به خواستگاه تربیتی شعر، آسان
ا  در کنش  اي ترغیبی، بـ ده هـ ــرف، تلاش میپرهیز از گوینـ اطـب قراردادن  بودن صـ ا مخـ ا بـ د تـ کنـ

خواننده، وي را آشـکارا در فرایند معنا آفرینی وارد نماید و از این رهگذر تعاملی دوسـویه ایجاد کند. با 
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هاي پســندیده  و رغبت براي کارهاي نیک و عادت تشــویقی، انگیزه  -هاي ترغیبیبه کارگیري کنش
 ة انسان موجودي است که انگیز .ضروري است  ، استفاده از عامل تشویق در تربیت و تعلیم  .یجاد نمایدا

تن دولتی ت «حب ذات»   خویشـ د ، در او نیرومند اسـ ناسـ  اغببه آن ر  ، اگر در کاري براي خود نفعی بشـ
 یجوید. تشـویق عاملاز آن دوري می نماید،   و اگر زیان و خسـارتی نسـبت به خود احسـاس  شـودمی

  .کردارزنده ترغیبکارهاي  کودك و نوجوان را بهتوان کمک آن می اسازنده است که ب
هاي تفکر انتقادي، سـطح «الف/ب» بالاترین بسـامد را دارد که لفهؤلفه مورد بررسـی از مؤدر پنج م 

بهترین زمان براي اینکه یک فرد یاد بگیرد چگونه باید راجع از نقاط قوت اشـعار رحمان دوسـت اسـت. 
این زمان درون ذهنش نیسـت.   ، زمینه ذهنی ثابتیبه یک چیز قضـاوت کند، زمانی اسـت که هنوز پیش

اگر   زمانی که هنوز امکان تغییر یک سـري از تعاریف در ذهن وجود دارد.  ، در واقع همان کودکی اسـت
، اعمـال تغییرات در کودکـان ایجـاد نکنیمهـاي مربوط بـه دیـد منتقـدانـه را درون  مهـارت از دوران کودکی

ان ثابت قشــشــوند، عادات و اخلا تر میها وقتی بزرگکار بســیار ســختی خواهد بود زیرا انســان هانآ
 . دنشوخوش تغییرات میماند و کمتر در برابر تغییرات محیطی دستمی

کودکی که از ســنین خردســالی تفکر انتقادي در ذهن او پرورش یافته اســت، قادر اســت در برابر  
رسـانه بهترین تصـمیم را اخذ نماید و از و هاي اشـتباه، گروه همسـالان ناسـالم، موج تبلیغات انتخاب

  د.سلامت جسمانی و روحانی خود مراقبت کن
ــطح «ج» و «د»، کاهش کنش ــاهده میدر س کنیم و افزایش کنش  هاي ترغیبی و عاطفی را مش

شـاعر با آگاهی از حسّ اسـتقلال طلبی و در نظر گرفتن رشـد قواي شـناختی نوجوان، قضـاوت   اظهاري.
پارد. با بیان بحثرا به تدریج به وي می فی در قالب کنشسـ هاي اظهاري، زمینۀ تفکّر، تأمّل هاي فلسـ

گیري فرا خوانده، سازد. مخاطب نوجوان خویش را به تعمّق و موضعو بازاندیشی را به خوبی فراهم می
تا با تکیه بر بسـتر امنی که در گروه سـنیّ «الف/ ب» تجربه کرده اسـت، قضـاوت نماید و از نتیجۀ رشـد  

دوسـت مخاطب را به سـمت تفکّر انتقادي و خلاق سـوق  تفکّر و خلاقیتّش بهره گیرد. اشـعار رحمان
 شود.دهد، همان چیزي که در دنیاي امروز از آن به عنوان جوهرة تعلیم و تربیت یاد میمی

هاي تفکر انتقادي، ســطح «د» دومین رتبه را دارد و ســطح لفه مورد بررســی از مولفهؤدر پنج م  
د م ت. پایین بودن درصـ وم قرار گرفته اسـ طح «ج» جاي لفهؤ«ج» در مقام سـ هاي تفکر انتقادي در سـ

 مل بیشتري را دارد. أ تحقیق و ت
 

 منابع
اناز ( کان، سـ نایی معلمّان با تفکّر انتقادي و تفکّر خلاق).  1392اَشـ . تهران: ترجمۀ مرتضـی کوکبی .آشـ

 کمال اندیشه تهران.
میت،  ازمان .فرهنگ و ارتباطات).  1379آلفردگود ( اِسـ انی  کتب علوم تدوین و مطالعه تهران: سـ انسـ
 (سمت). هادانشگاه 
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). «رابطه تفکر انتقادي و ابعاد آن با شادکامی و عزت نفس اجتماعی دانشجویان».  1391امیرپور، برزو (
 .143-147، 3شماره   راهبردهاي آموزش، 

ــطفی (  ــت، مصـ ــل بهـار بنویس.).  1379رحمـان دوسـ  و  کودکـان  فکري پرورش  کـانونتهران:   فصـ
 نوجوانان.

ــطفی (  ــت، مصـ ــلام.). 1379رحمـان دوسـ  و کودکـان  فکري پرورش کـانونتهران:    گـل لبخنـد و سـ
 .ننوجوانا

 . نوجوانان  و  کودکان  فکري  پرورش  کانونتهران:    کاش حرفی بزنی.).  1384رحمان دوست، مصطفی (
ــطفی ( ــت، مص  و  کودکان فکري  پرورش  کانونتهران:  اون چیه که اون کیه که.)  1386رحمان دوس

 .نوجوانان
 تهران: نشر افق. . 5 هاي نیایشترانه). 1390رحمان دوست، مصطفی (
 تهران: نشر افق. .9هاي نیایشترانه) 1390رحمان دوست، مصطفی (
 تهران: نشر افق. . 8هاي نیایش ترانه). 1392رحمان دوست، مصطفی (

 . تهران: نشر افق.هیچ هیچ هیچانه). 1392رحمان دوست، مصطفی و همکاران (
غر باقري ( داي پاي آب ). «کنش1395عبداللّهیان، حمید و علی اصـ عر صـ هاي گفتاري پنج گانه در شـ

 .258-241،  82شمارة  زبان و ادبیات فارسی، سپهري».  
نظر  از هاي داسـتانیکتاب در تفکّرانتقادي هايمؤلفّه ). «حضـور1391کوکبی، مرتضـی وهمکاران (

 و ســازماندهی اطّلاعات،  ملیّ کتابداري مطالعات فکري کودکان و نوجوانان». مربیّان کانون پرورش
 .132-126، 6دورة 

ی و همکاران( می، مرتضـ مون1397میرهاشـ تان بر بنیاد نظریۀ کنش  ). «تحلیل مضـ هاي تعلیمی گلسـ
 .176-141،  60شمارة  هاي ادبی، پژوهشفصل نامۀ گفتار سرل». 

 دینی رویکرد تربیت آن (با پرورش در داسـتان نقش و انتقادي ). «تفکّر1392مهاجري، محمّدکاظم (
 .53-31 ، 26، شمارة بصیرت و تربیت اسلامیکودکان)». 

حســن دانشــور    . ترجمۀهاي زندگیآموزش و ارزیابی مهارت).  1390ویلســون، جنی و کت مورداك (
 تهران: فاطمی.
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