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Folk stories are one of the most suitable formats for teaching Persian 
to non-Persian speakers. The aim of the research is to use folk 
literature in teaching Persian to non-Persian speakers based on the 
text-based approach. The theoretical framework of the research is a 
combination of 3 theories of Vygotsky's approximate growth zone 
(1987), Krashan's comprehensible input hypothesis (1985) and 
Camborne's learning factors (1995). The practical framework is 
Lazar's (1993) three-stage cycle in teaching literary texts. For this 
purpose, 10 textbooks have been prepared from various literary texts 
with the theme of folk literature. The method of collecting 
information was in the form of a questionnaire. The questionnaire 
items were selected from Cunningsworth, Mikli and teacher made. 
The reliability of the questionnaire was evaluated based on the model 
of Fornell and Larker (1981). The validity of the questionnaire was 
also calculated based on Cronbach's alpha coefficient. The results of 
the research showed that contemporary texts that contain popular 
concepts have about 90% influence on language learners, in contrast 
to old folk texts, they have about 70% influence in the education 
process. 
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1. Introduction 

The rich literature of Iranian wisdom and the Persian language can be one of the best and most 

effective sources in the discussion of teaching Persian to non-Persian speakers. . Stories fascinate the 

audience in terms of the sequence of events and their climax. Even if a language learner cannot 

understand the words and sentences part by part, he can guess the whole story. In this research, we 

aim to investigate the use of folk literature in teaching Persian to non-Persian speakers based on the 

text-based approach. The purpose of preparing teaching materials is from literary texts and what is 

the role of folk literature among these literary texts and what is their application in teaching persian 

to non-Persian speakers. 
2. A brief note of previous works 

Mirdehghan and Taherlou (2013) have measured the attractiveness of Iranian culture among non-

Iranian Persian learners using a questionnaire method. Lazar (2015) analyzes the use of 

postmodernism picture books in language education about 3 picture stories. Tranishi (2015) has 

considered the teaching of novel literary genre for 15 English literature classes. Koze (2015) has 

investigated the use of short stories in English essay classes. Shokri et al. (2016) discussed the topic 

of simplifying literary texts for teaching non-Persian speakers. His case study is on Golestan Saadi. 

Asgharpour Masuleh et al. (2016) measured the level of interest of Persian learners in literary texts. 

They selected 100 language learners of different nationalities for the intermediate level and asked 

their opinion about teaching literary texts to non-Persian speakers through a questionnaire. Mohalbi 

et al. (2017) first express different opinions on the ground of a subject and then introduce the famous 

circular educational system in education and language. 
3. Theoretical framework 

The framework intended for the preliminary preparation of the class and the selection of literary texts 

is a combination of 3 theories of the approximate zone of development of Vygotsky (1987), the 

hypothesis of comprehensible input of Krashan (1985) and learning factors of Camborne (1995). The 

theoretical framework for practical teaching is Lazar's (1993) three-stage cycle in teaching literary 

texts. 
4. Research methodology 

In order to achieve the goals, the following methods have been implemented in this research:  

placement exam, participants, educational content, questionnaire for evaluating courses and 

determining its validity and reliability. For this purpose, 10 textbooks have been prepared from 

different literary texts with the content of popular literature in different formats such as traditional 

poetry and prose, new poems, lyrics of songs and songs. These lessons were taught to Persian students 

in the field of Persian literature. The method of collecting information was in the form of a 

questionnaire. The validity of the questionnaire was also calculated based on Cronbach's alpha 

coefficient. In order to prepare and implement the data, 25 Farsi learners of different nationalities 

were enrolled in a virtual class. 10 meetings were held. 
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5. Conclusion 

What arouses the sense of critical thinking in the participants is the rich content of the text. If a text 

is devoid of strong content, it will not have a motive and topic to arouse the sense of critical thinking. 

Themes such as: philanthropy, avoiding lies, perfectionism, deception, flattery, etc. will cause critical 

thinking. The format of the story, in terms of the order and sequence of its nature, will create the 

capacity of prediction in the participants. Therefore, it is better to choose texts that are in this format. 

The type of literature that is more concrete in terms of content and theme is more suitable for teaching. 

So that the audience has an active mental background of that literary type. Simplification should be 

done to such an extent that it does not damage the originality of the text. We can use a separate 

method for each of the four skills.  
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         : وصول تاریخ  
         1403  فروردین 21 

     تاریخ پذیرش: 
        1403 تیر 11
              : کلیدي   هاي واژه 

 ، یآموزش فارس
 عامه،   اتیادب 
 زبانان،   یفارس ریغ

 محور، متن 
 لازار  ۀچرخ 

هاي آموزش فارسی به غیرفارسی زبانان  هستند.  ترین قالبهاي عامیانه از مناسبداستان
بهره  پژوهش  آموزشهدف  در  عامه  ادبیات  از  غیرفارسی گیري  به  اساس  فارسی  بر  زبانان 

نظریۀ منطقۀ تقریبی   سهمحوراست. چارچوب نظري پژوهش، تلفیقی است از  رویکرد متن 
ویگوتسکی کراشن1987(  رشد  فهم  قابل  درونداد  فرضیۀ  یادگیري  1985(  )،  عوامل  و   (

پژوهش،  چرخۀ سه مرحله1995کامبورن( تدریس  1993(  اي لازار). چارچوب عملی  ) در 
مایۀ ادبیات عامه نامه از متون مختلف ادبی با درون درس   10متون ادبی است. به این منظور  

پرسش  صورت  به  اطلاعات  گردآوري  روش  است.  شده  گویه نتهیه  است.  بوده  هاي  امه 
نامه بر  نامه منتخبی از کانینگزورث، میکلی و مدرس ساخته بوده است. پایایی پرسش پرسش 

) محاسبه و مورد ارزیابی قرار گرفته است. روایی پرسشنامه 1981(  فورنل و لارکر  اساس مدل
نتایج پژوهش نشان داد متون معاصري    نیز بر اساس ضریب آلفاي کرونباخ محاسبه گردید.

زبانأت  %90که حاوي مفاهیم عامه هستند حدود   بر  اند، در مقابل  آموزان داشتهثیرگذاري 
   در فرایند آموزش برخوردار هستند. % 70ثیرگذاري حدوداً  أمتون عامه قدیمی از ت 
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 مقدمه .  1

ادبیات هر کشوري آیینه تمام نماي فرهنگ آن کشور است و فرهنگ نیز در آموزش زبان خارجی به 
شود تا جایی که از آن در تدریس زبان خارجی به عنوان هاي اصلی محسوب میعنوان یکی از مولفه

یاد می ایران و در زبان فارسی پیشینه«مهارت پنجم»  ادبیات در  اي به گستردگی و فراخنایی شود. 
نماي مردمانی هستند که گاهی تمدن بشري دارد؛ متون ایران پیش از اسلام و پس از اسلام، جلوه 

افزایند که گویی تابلویی از کنند و گاهی چنان صلابت حماسی در سخن میعشق را چاشنی متن می
کشیده  تصویر  به  خواننده  براي  را  نبرد  (میدان  ستاري  عقیدة  به  ظرافت 1348اند.  سعدي  آثار  در   (

توانیم  را می4و سادگی اندیشه لافونتین 3، حضور ذهن طنزآمیز رابله 2، بیان روان و زیباي اوید1هوراس 
شباهت و بیابیم.  رامایانا  حماسۀ  و  یونانی  شاعر  هومر  ادیسه  و  ایلیاد  و  فردوسی  شاهنامه  بین  هاي 

مهابهارات در ادبیات هندوستان باعث شده است که پیوند عمیقی از این نظر حاصل گردد. حضور نام 
هاي کلیله و دمنه با ادبیات » شاعر آلمانی؛ پیوند عمیق داستان5و یاد حافظ شیرازي در اشعار «گوته 

شرق و هندوستان؛ تاثیرپذیري سهراب سپهري از شعر «هایکو» ژاپن و عرفان شرقی؛ و در نهایت 
زبانان به متون ادبی بیش از  گسترة آوازة مولانا در جهان باعث شده است تا اقبال عمومی غیرفارسی

توان اشتراکات تر است؛ چرا که میتر و حیاتیوسیعین بین سهم ادبیات عامه  پیش افزایش یابد. در ا
به معناي فرهنگ و ادبیات عامه  از دو    6فرهنگی فراوانی در بین اقوام و ملل پیدا کرد. واژة فولکلور 

ترین و  ). کامل1380به معنی «دانش» است (فاضلی  loreبه معنی «مردم و توده» و     folkبخش  
-توانیم ارائه دهیم به این صورت است: «ادبیات عامه مجموعه موجزترین تعریفی که از ادبیات عامه می

ها و اعمال و رفتاري است که در میان مردم به صورت سینه و سینه منتقل شده است». اي از دانش 
اعلا  نمونه  که  چرا  است  درك  قابل  و  ملموس  براي مخاطب،  عامه  ادبیات  اصیل (همان).  متون  ي 

باشند و در ساخت آنها تصنعی به کار هستند. متون اصیل، متونی هستند که برگرفته از بطن جامعه می
منابع در تواند یکی از بهترین و موثرترین  است. این ادبیات غنی و این فرهنگ چند بعدي مینرفته

و  و هدفمند  علمی  روشی  از  اینکه  به شرط  باشد؛  زبانان  فارسی  غیر  به  فارسی  زبان  آموزش  بحث 
چارچوبی قوي برخوردار باشد. در گزینش متون ادبی به عنوان منبعی اصیل دقت لازم مبذول گردد و 

. هدف پژوهش  با توجه به نیاز مخاطب و سطح تدریس مورد نظر، مجموعه تغییراتی در آن ایجاد شود
دستیابی به چارچوبی مدون در جهت استفاده از متون عامه در تدریس زبان فارسی به غیر فارسی زبانان 
است و اثبات این مهم که چه متونی جهت تدریس مفیدتر و کارآمدتر هستند. با بیان این مسأله که 

ها اعمال  سازي را بر روي آنعرضۀ این متون عامه نیاز به چارچوبی علمی دارد که تا حد امکان ساده 
 

1 Horatius  
2 Ovidius  
3 Rabelais 
4 La Fontaine 
5 Goethe 
6 Folklore 
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نزدن به محتواي متن اصلی، آن متن را براي تدریس  نماید با دقت به این امر مهم که  ضمن آسیب 
 توانمی  را  اصالت  این  و  است  آموزشی  منبع  یک  هايمشخصه  ترینمهم  از  یکی  بودن  آماده سازد. اصیل 

 متناسب   رویکردي  از  بتوانیم  باید  اصالت  این   کنار  در  اما  کرد؛   پیدا  آن  ساختار  لحاظ  به  ادبی  متون  بین   در
  محور متن  رویکرد  هستند،   شده   شناخته  و  معرفی  که  رویکردهایی  انواع  میان  در.  بگیریم  بهره   نیز  آن  با

در این    .داد  جاي  رویکرد  این  در  را  گوناگونی  ژانرهاي  توانمی  که  چرا  باشد؛  گزینه  ترینمناسب  تواندمی
ها دستور زبان نیز  باشد، بلکه در خلال آموزش سایر مهارت رویکرد تدریس دستور زبان در اولویت نمی

شود. اساس این رویکرد بر تدریس می  1در مواد درسی گنجانده شده است و به صورت غیر مستقیم 
زبان پردازش آن تولیدات  نه  پردازش مقدمهآموزان است و  تولید. رویکردها؛ در اصل  براي   اي است 

) 2015:86( 3. بر اساس ریچاردز .گیردمی قرار  2در زیرمجموعۀ انگلیسی براي اهداف خاص محورمتن
و راهنما را دارد و    4شود، مدرس نقش داربستدر الگوي متن محور که از آن به ژانر محور نیز یاد می

گیرند؛ پس از طی جلسات مقدماتی، مخاطبان مخاطبان در معرض متون متفاوتی از نظر موضوع قرار می
قادر خواهند بود متنی مشابه تولید کنند و یا به نقد متون خوانده شده بپردازند. از این جهت که مخاطبان 

 سازند.ها را براي مواجه با دنیاي واقعی آماده میشوند، این متون آنهاي اصیل و واقعی مواجه میبا داده 
 ها هستیم: در این پژوهش به دنبال پاسخ به این پرسش

 کدام نوع ادبی عامه براي تدریس به غیر فارسی زبانان مفیدتر است؟  -١
 سازي متون ادبی عامه تا چه میزان باید باشد؟ ساده  -٢
هاي چهارگانه از چه روش و قالبی باید  در تدریس متون ادبی عامه براي هر کدام از مهارت -٣

 فاده کرد؟  ستا
 پیشینۀ پژوهش .  2

آوري تعاریف متعدد در  کند و به جمع) با توضیح و تفسیر اینکه ادبیات چیست شروع می1993(  5لازار
رسد که تمامی این تعاریف در یک مفهوم اشتراك پردازد. وي به این نتیجه میزمینۀ چیستی ادبیات می
گردند». در نهایت دلایل استفاده از ادبیات ها حول محور اندیشه و احساس مینظر دارند: «همۀ تعریف

 کند.در آموزش زبان را بیان می
     ) طاهرلو  و  پرسش1390میردهقان  روش  به  بین نامه)  در  را  ایرانی  فرهنگ  جذابیت  میزان  اي، 

سازي متون ادبی براي ) به مبحث ساده 1396اند. شکري و همکاران (آموزان غیرایرانی سنجیده فارسی
 اند. مطالعۀ موردي ایشان بر روي گلستان سعدي است.زبانان پرداختهتدریس به غیرفارسی

 
1 Inductive  
2 English for specific purpose(ESP)  
3 J.C. Richards 
4 Scaffolding  
5 G. lazar 
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آموزان از متون ادبی پرداختند. ) به سنجش میزان رغبت فارسی1396ماسوله و همکاران (   اصغرپور     

نامه،  هاي متفاوت براي سطح میانی را انتخاب کردند و از طریق پرسشآموز با ملیتزبان  100ایشان  
 زبانان جویا شدند. ها را در مورد تدریس متون ادبی براي غیرفارسینظر آن

) ابتدا دلایل مختلفی را براي استفاده از متون ادبی در  2018(  1شمسور راب خان و الاسماري     
می بیان  زبان  در کلاسآموزش  ادبیات  تدریس  از  مختصري  تاریخچۀ  بررسی  به  سپس  هاي کنند. 

 پردازند. آموزش زبان می
درس آموزش ادبیات انگلیسی   کلاس   15) تدریس نوع ادبی نوول را براي  2015» (2«ترانیشی     

 در نظر گرفته است.
هاي انشاي انگلیسی مورد بررسی قرار داده ) استفاده از داستان کوتاه را در کلاس2015» (3«کوزِ     

 است.
داستان   3هاي تصویري پست مدرنیسم در آموزش زبان را در مورد  ) استفاده از کتاب2015لازار (     

 دهد.تصویري مورد تحلیل قرار می
کند و  ) ابتدا نظرات مختلف در زمینۀ رویکرد متن محور را بیان می2017(  4محلبی و همکاران     

 پردازد. اي مشهور در زمینۀ آموزش و یادگیري زبان میسپس به معرفی نظام آموزشی دایره 
 چارچوب نظري پژوهش .  3

در این پژوهش از دو چارچوب استفاده شده است؛ چارچوب اول براي تهیه و تدوین متون آموزشی و 
)، منطقۀ 1985(  6کراشن   5داد قابل فهم آموزان است که ترکیبی از سه نظریۀ درونگزینش فارسی

) است. کراشن بر  1995(  9یادگیري کامبورن   ) و فرضیۀ1987(  8ویگوتسکی  )ZPD(  7تقریبی رشد 
فرضیه   .است  زبان  یادگیري  بخش  ترینحیاتی  و  تریناساسی  فهم، قابل   ورودي  این باور است که دریافت

توسط کراشن ارائه   1983ورودي قابل فهم خود جزئی از رویکرد طبیعی آموزش زبان است که در سال  
هایی دارند که یک سطح گردید. یکی از اصول این نظریۀ این است که افراد تمایل به یادگیري ورودي

شود. به اعتقاد  نشان داده می    10I + 1هاي آنها باشد. این فرایند به صورت  ها و آموختهبالاتر از دانسته
کند؛ زیرا باعث ارتقاي دانش پشتیبانی می  ZPD) گنجاندن ورودي قابل فهم از  1986(  11کومیتري
نشان   I+1توانیم آن بخش از ورودي قابل فهم را که در  کومی میشود. با توجه به این ادعاي تريمی
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آموز هاي ذهنی زبانداده شد با بخش بالقوه در نظریه ویگوتسکی مرتبط بدانیم؛ به این صورت که افزوده 
هایی هستند که در ذهن او وجود دارد. اکنون براي بالفعل شدن این توانایی، در حقیقت همان بالقوه 

کند. شرایط یادگیري  ینیاز به شرایطی داریم که کامبورن آنها را تحت عنوان شرایط یادگیري بیان م
نمایش، تعامل و درگیر کردن مشارکان، انتظار اولیه،  سازي، پیش ور) عبارتند از: غوطه 1995کامبورن( 

 شود. ها و واکنش براي تعمیق یادگیري استفاده میمسوولیت، تقریب، به کارگیري آموخته
)  1993براي اجراي این پروژه لازم است تا از چارچوبی عملی نیز استفاده گردد که چرخه لازار (     

تواند بسیار موثر اي آن در تدوین یک طرح درس براي متون ادبی و تدریس ادبیات میو نمودار دایره 
باشد. این چرخه فعالیت عملی یک کلاس درس جهت تدریس متون ادبی را مرحله به مرحله بیان 

  کند.می
در این پژوهش ابتدا طبق چارچوب اولیه(ویگوتسکی، کراشن و کامبورن) مخاطبان شناسایی، گروه      

شوند. به این صورت که ابتدا از طریق آزمون تعیین سطح، مقدار بندي و آماده حضور در کلاس می
بر اساس تشخیص   آنها شناسایی میشود(منطقه تقریبی رشد)؛ سپس  بالفعل  بالقوه و  توانایی  توانایی 

می تعیین  است،  آنها  توانمندي  سطح  از  بالاتر  اندکی  که  فهمی  قابل  درونداد  فرضیه ایشان،  گردد( 
کراشن)؛ در نهایت با شرایط یادگیري کامبورن ادغام گردیده و آماده ورود به چرخه عملی و تدریسی 

انجام گرفته است؛ به این هاي این پژوهش بر اساس چرخۀ لازار  نامهگردند.  هر کدام از درسلازار می
ها  گردد. این پرسشزمینۀ مخاطبان مطرح میسازي دانش پیشالاتی کلی براي فعال ؤصورت که ابتدا س 

توانند راهنماي بهتري براي مخاطب باشند. در مرحلۀ حین خواندن وقتی همراه با تصاویر باشند می
دهد. نقش مخاطب هاي جدید واژگانی قرار میتري دارد و مخاطب را در معرض داده مدرس نقش فعال

بخش بیشتر پذیرا است. در مرحلۀ پس از خواندن، نقش مدرس کمرنگ شده و بیشتر ناظر بر   در این
کند. مخاطب درس در این مرحله به تجزیه و هاي مخاطب است و در مواقع لزوم راهنمایی میپاسخ

باشد و به تفکر انتقادي بپردازد. این مرحله تواند اعمال نظر شخصی داشته  تحلیل متن پرداخته و می
ذکر است همه سوالات هر بخش در مورد برخی   شایانتواند در قالب نوشتار یا گفتار عرضه کند.  را می

سازي ها قابل طرح  نبوده است. از الگوي تلفیقی کراشن، ویگوتسکی و کامبورن نیز براي آماده از متن
کلاس استفاده شده است؛ به این صورت که ابتدا مخاطبین متون ادبی باید از نظر توانش زبانی شناسایی 

 بندي گردند.  و سطح
 روش شناسی پژوهش .  4

 هاي زیر به ترتیب در این پژوهش اجرا شده است. براي دستیابی به اهداف،  روش
از براي تعیین سطح مخاطبان، مصاحبه  آزمون تعیین سطح:  1.4   با هر کدام  اي به صورت جداگانه 

مندي چرایی علاقه  ۀداوطلبان شرکت در دوره انجام گرفت؛ سوال مصاحبه به  صورت کلی و در زمین
ها به زبان و ادبیات فارسی بود؛ « هدف شما از شرکت در دوره آموزش ادبیات فارسی چیست»؟ آن

هایی از اکثر داوطلبان در مورد ادبیات ایران و شاعران معروف پیش زمینه قبلی داشتند و خواستار نمونه
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هاي زبانی و تسلط موضوعی مورد ارزیابی قرار  انواع ادبی فارسی بودند. پاسخ آنها از دو جنبۀ مهارت

 بخش بوده و این افراد واجد شرایط شرکت در این دوره بودند.گرفت. نتایج آزمون تعیین سطح رضایت
هاي متفاوت در یک آموز از ملیتفارسی  25ها،  سازي داده سازي و پیاده : به منظور آماده مشارکان  2.4

آموزان شامل: عراق، جلسه تشکیل گردید. ملیت این فارسی  10نام شدند. تعداد  کلاس مجازي ثبت
 21ها  ترین آن سال است. کم سن  35ترکیه، بروندي، نیجریه و هندوستان بود. میانگین سنی این افراد  

آموزي عمومی را با موفقیت پشت سر سال دارند. تمامی این افراد دورة فارسی   67ترین آنها  و مسن
یا علاقه  و  فارسی  ادبیات  و  زبان  دانشگاهی  داوطلب تحصیل در رشته  و  ادبی گذاشته  به متون  مند 

 فارسی بودند. 
از سبک   محتواي آموزشی:  3.4 ادبی  جلسه گزینش    10ها و ژانرهاي متفاوت براي تدریس درمتون 

گردید. که شامل: یک لالایی معروف به «گنجشک لالا»، شعر «روباه و زاغ» ترجمۀ و بازنویسی از 
هاي «طوطی و بقال»، «طوطی و بازرگان» و «همسایه کر» از مثنوي مولوي، حبیب یغمایی، داستان
نوشتۀ محمود دولت آبادي، شعر «آي   کلیدرخانم» از صادق هدایت، بخشی از    داستان کوتاه «آبجی

به نام «انفرادي»   زاده، و یک ترانهها» از نیما یوشیج، داستان «کباب غاز» نوشتۀ محمد علی جمال آدم
درس به صورت مستقیم به ادبیات    5متن انتخاب شده براي تدریس، تعداد    10. از بین  از حمید هیراد

شوند. دروس: «لالایی»، «آبجی خانم»، «کلیدر»، «کباب غاز» و «ترانه انفرادي» از عامه مربوط می
 اند. و دروسها و اصطلاحات عامه بهره گرفتهحمید هیراد، دروسی هستند که به طور مستقیم از واژه 

آدم و شعر «آي  بازرگان»، «همسایه کر»  و  بقال»، «طوطی  و  زاغ»، «طوطی  و  نیما «روباه  هاي» 
مربوط   عامه  ادبیات  به  غیرمستقیم  طور  به  و  دارند  عامه  درونمایۀ  که  هستند  مواردي  جزو  یوشیج، 

ثیر هر  أ نامه براي هر درس نمودارهایی در نظر گرفته شده که میزان تشوند. از طریق نتایج پرسشمی
 شود.کدام از این دروس در فرآیند آموزش ادبیات و خاصه ادبیات عامه نشان داده می

براي سنجش میزان مفید بودن هر  نامه ارزیابی دروس و تعیین سنجش روایی و پایایی آن:  پرسش   4.4
از هر جلسه تدریس، پرسش بعد  اختیار مخاطبان قرار داده شده نامهدرس،  این  اي در  است. سوالات 

از گویه پرسش ) و چند گویه  2005(   2)، کانینگزورث 2005(   1نامه میکلیهاي پرسشنامه منتخبی 
فارسی به غیر فارسی زبانان که تجربه تدریس ادبیات را    نفر از مدرسان  8خود ساخته است.  تعداد  

هاي پرسش نامه بیان کردند؛ به هر داشتند انتخاب شده و نظر خودشان را در مورد هر کدام از گویه
 ) 1981(   4لارکر   و   فورنلسوالات بر اساس مدل    3تعلق گرفته است. روایی همگرا   4تا   1سوال امتیاز  

نتایج بیانگر این واقعیت است که بارهاي عاملی تعیین گردیده است؛  Smart PLS توسط نرم افزار  
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گیري از متون ادبی عامه در تدریس  گیري «سنجش میزان مفید بودن هر درس » در بهره مدل اندازه 
بر اساس رویکرد متن زبانان  فارسی  به غیر  فارسی  اکثر شاخصادبیات   ها معنادار است.درمحور، در 

همین چارچوب سوالات « براي مهارت شنیدن مفید بود » بیشترین و «درس ساختار منطقی داشت »  
به همراه گویۀ « براي مهارت نوشتن مفید بود» به ترتیب کمترین همبستگی با متغیر(سازه) « سنجش  

ه غیر گیري از متون ادبی عامه در تدریس ادبیات فارسی بمدل میزان مفید بودن هر درس» در بهره 
 محور را دارند.  فارسی زبانان بر اساس رویکرد متن

 
 بودن هر درس لفه میزان مفید ؤ گیري مبار عاملی مدل اندازه   . 1شکل  

Figure 3. The factor loading of the model measuring the usefulness of each 
lesson 
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داراي بار  ،  P14،  p11، P12 ،F4   ، F5، P4 سوال با نمادهاي 6بر اساس جدول زیر،      

ال داراي بار عاملی قوي و بالاتر ؤس   14) دارند. اما با توجه به اینکه   40/0عاملی کمتر از حد نصاب (
 نامه تایید و قابلیت تشخیص را دارد.از حد نصاب هستند، پرسش

 بودن هر درس لفه میزان مفید ؤ گیري م نتایج مدل اندازه .   1جدول 
Table 1. The results of the component measurement model of the usefulness of 

each lesson 
دامنه پذیرش   ها گویه  نماد 

 بار عاملی 
 نتیجه  بارعاملی 

P1  جالب بود 

 0.40بالاتر از 

 تایید 0.73
P2 تایید 0.48 خواندن آن راحت بود 
P3 تایید 0.54 لذت بخش بود 
P4  رد  0.12 براي مهارت نوشتن مفید بود 
P5  تایید 0.46 براي مهارت خواندن مفید بود 
P6  تایید 0.90 براي مهارت شنیدن مفید بود 
P7  تایید 0.57 براي مهارت صحبت کردن مفید بود 
P8 تایید 0.55 هاي مختلف مفید بود براي یادگیري عبارت 
P9 تایید 0.44 جدیدي یاد گرفتم  هايواژه 

P10  تایید 0.71 تجربه شخصی از موضوع درس داشتم 
P11  رد  0.29 این درس براي من انگیزه ایجاد کرد 
P12   رد  0.12 درس ساختار منطقی داشت 
P13  تایید 0.72 براي درك مفاهیم فرهنگی مفید بود 
P14 رد  0.30 متن توانستم ارتباط برقرار کنم  هايبا شخصیت 

P15 تایید 0.61 موضوع این متن را در زبان مادري قبلا خوانده ام 

F1  تایید 0.70 موضوع متن با دنیاي واقعی ارتباط دارد 
F2 تایید 0.72 تصویرهاي درس در فهمیدن متن به من کمک کرد 

F3 درس متناسب با موضوع درس بود و آنها را    هايفعالیت
 0.74 توانستم به خوبی انجام بدهم می

 تایید

F4  رد  0.20 این درس در فهم دستور زبان فارسی مفید بود 

F5  خوبی پیشرفت  کردم  احساس  درس  شدن  تمام  از  بعد 
 رد  0.37 ام داشته
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 1AVE وقتی در سطح قابل قبول است که میزان همگراروایی  که کنندفورنل و لارکر بیان می     
 تربه بیان ساده   .در مدل باشد  هاي دیگربراي هر سازه بیشتر از واریانس اشتراکی بین آن سازه و سازه 

AVE   با شاخص را نشان میمیزان همبستگی یک سازه  این همبستگی هاي خود  دهد که هرچه 
بر   .بزرگتر باشد  5/0از   AVE روایی همگرا زمانی وجود دارد که  .بیشتر باشد، برازش نیز بیشتر است

تري بر ها باید بار عاملی قويسازه   دیگرهر آیتم یک سازه نسبت  )  2016و همکاران (  2هایر   اساس
نامه روایی لازم جهت سنجش  هاي پرسشبر این اساس گویه  .روي سازه مربوط به خود داشته باشد

 باشند.هر درس را دارا می
 بودن هر درس لفه میزان مفید ؤ گیري م هاي برازش مدل اندازه مقادیر شاخص .  2جدول 

Table 2. The values of the fit indices of the component measuring the usefulness of 
each lesson 

نوع  
 برازش 

 نتیجه  مقدار شاخص  دامنه(بازه) قابل قبول  شاخص 

مدل اندازه
گیري 

 

 یید مدلأت 0.87 الفاي کرونباخ≤0.7 پایاي شاخص(آلفاي کرونباخ)
) یا  CRپایایی ترکیبی (

RHO CR≥0.7 0.91 یید مدلأت 

 لامدا ≤0.4 ضرایب بارهاي عاملی
درجدول گزارش  

 یید مدلأت شده است 

(میانگین  روایی همگرا
 یید مدلأت AVE≥0.5&0.4 0.53 واریانس استخراج شده) 

  بارهاي روایی واگرا (روش
 متقابل) عاملی

همبستگی بین شاخص و سازه 
بیشتر از همبستگی بین شاخص  

 هاي دیگر وسازه

  از بالاتر همبستگی
 یید مدلأت دیگر هايسازه

بیشتر از سازه هاي   AVE جذر لارکر و فورنل روش
 پایین تر از خود 

 قطر در مندرج اعداد
 اعداد از ماتریس

  بیشتر خود یلذ
 است 

 یید مدلأت

ش کلی مدل
براز

              
 

GOF 
  )، متوسط0.01برازش ضعیف (

 )0.36( قوي )،0.25(
برازش   0.53

 قوي

 
1 Average Variance Extracted 
2  J. F. Hair, G.  M. Hult , C. M. Ringle, &  M .Sarstedt 
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آزمون بر اساس آلفاي کرونباخ تعیین شده. چنانچه بر اساس ضریب آلفاي کرونباخ نتیجه   1پایایی      

 باشد.  لازم را دارا می باشد، آزمون مورد نظر پایایی 0/ 7هاي آماري بیشتر از تحلیل داده 
 

 
 . تعیین پایایی بر اساس آلفاي کرونباخ 1نمودار

chart 1. Determining reliability based on Cronbach's alpha 
 

 تحلیل متون ادبی بر اساس رویکرد متن محور .  5
نامه و از طرف مخاطبان مورد ارزیابی قرار س از تدریس، هر کدام از متون آموزشی، توسط پرسشپ

 ها به صورت نمودار ترسیم شده است.  گرفت؛ نتایج داده می
بر اساس نتایج به دست آمده ترانه «انفرادي» براي اکثریت مشارکان    سنجش میزان جذابیت درس:  1.5

اصلی  عامل  موسیقی  به  مشارکان  علاقه  و  درس  این  موسیقایی  جنبه  است.  داشته  بالایی  جذابیت 
ها» به علت انتزاعی بودن مضمون آن جذابیت جذابیت این درس بوده است. در مقابل شعر «آي آدم

 است.  کمتري براي مشارکان داشته 
درس «آبجی خانم» به لحاظ منثور بودن و نزدیکی زبان آن به زبان سنجش میزان راحتی درس:    2.5

تر بوده است. برعکس دروسی که به صورت منظوم بوده و یا فاصلۀ زمانی امروزي براي مشارکان راحت
 زیادي با دوران معاصر دارند، از نظر راحتی در درجۀ پایینی هستند. 

لذت   3.5 به جهت طنز بخشی دروس:  میزان  به آمیزدرس «کباب غاز»  بودن آن و درس «لالایی» 
تر از بقیه دروس هستند و درس «طوطی و بازرگان» به جهت دارا  جهت جنبۀ موسیقایی آن، لذتبخش

 بودن واژگان مشکل و جنبۀ انتزاعی و تمثیلی آن لذت بخشی کمتري براي مشارکان دارد.
بر اساس مشاهدات، داستان «کباب غاز» و سپس داستان «آبجی   یادگیري اصطلاحات جدي:  4.5

-خانم» کمک شایانی در جهت یادگیري اصطلاحات جدید براي مشارکان دارند، از سوي دیگر داستان
هایی که در قالب شعر بودند، کمترین تاثیر را در یادگیري اصطلاحات جدید دارند و آن به سبب کهنگی 

 ي و عامی نویسی است.زبان آن و دور بودن از عاد
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اشعار سنتی به دلیل دور بودن از زبان امروزین و دشوار بودن سطح آن،  هاي جدید:  یادگیري واژه   5.5
ها» با وجود اینکه شعري معاصر هاي جدید بیشتري هستند؛ از سوي دیگر شعر «آي آدمداراي واژه 

است اما داراي واژگان جدیدتري در مقایسه با متون نثر معاصر است. در نتیجه متون نثر معاصري که 
اند، با وجود دارا بودن اصطلاحات جدید، واژگان جدید کمتري در براي این پژوهش در نظر گرفته شده 

 مقایسه با متون سنتی دارند.  
از مضمون و محتواي درس:    6.5 اینکه در دوران داشتن تجربه شخصی  به جهت  درس «لالایی» 

از این مضمون دارند، بیشترین درصد را با خود   کودکی اکثر مشارکان جریان داشته و تجربه عملی 
سنجد، و غالب اختصاص داده است. درس انفرادي نیز از این جهت که تجربه احساسی مشارکان را می

هایی که از اند در رتبه دوم قرار دارد. در سمت دیگر نمودار درس مشارکان چنین حسی را تجربه نموده 
انتخاب شده  مولوي  نیز اند مشارکان هیچ مثنوي  «آبجی خانم»  نداشتند. درس  گونه تجربه شخصی 

 صرفاً جنبه جنسیتی داشته و مفاهیم آن به مقدار زیادي براي مشارکان خانم قابل فهم بوده است.  
دو متن «آبجی خانم» و ترانه «انفرادي»، بالاترین درصد میزان ایجاد انگیزه در بین مشارکان:    7.5

توانیم مفهوم امروزین شعر «آي آدمها» و  ایجاد انگیزه را در میان دروس داشتند. دلیل اصلی آن را می
جنبه موسیقایی ترانه «انفرادي» و تا حدي تجربه مشترك بین خواننده و متن دانست. در طرف مقابل  

اند. علت اصلی آن  و «طوطی و بقال» کمترین درصد را در این مورد داشته  دو درس «طوطی بازرگان» 
 توانیم دور بودن از زبان معیار بدانیم. را می

دو متن «روباه و  انسجام درونی متن و ترتیب و توالی منطقی حوادث متن از دیدگاه مشارکان:    8.5
زاغ» و «کباب غاز» بیشترین درصد انسجام را از دیدگاه مشارکان داشتند. دلیل آن روان بودن جریان 

هاي داستان نویسی است. در مقابل متن «لالایی» کمترین انسجام افکنی داستان و به دور بودن از گره 
شود؛ در رتبه دوم ها مشاهده میتانرا دارد و دلیل عمدة آن نداشتن انسجام موضوعی است که در داس

ها» است که همانند متن «لالایی»، فارغ از ترتیب و توالی معمول در  عدم انسجام نیز متن «آي آدم
 سرایی است.داستان

وجود مفاهیم فرهنگی نظیر تعارف و ازدواج در دو متن «کباب کمک به یادگیري مفاهیم فرهنگی:    9.5
غاز» و «آبجی خانم»، باعث گردیده تا مشارکان نکات جدیدي از فرهنگ عامه ایرانی را یاد بگیرند. 

شان در بین اقوام و ملل مختلف،  بودن پیام ها» به جهت عمومیدر مقابل دو متن «لالایی» و «آي آدم
 کمترین تاثیر فرهنگی را دارند. 

ارتباط با شخصیت   10.5 هاي دو متن «لالایی» و مشارکان با شخصیتهاي متن:  توانایی برقراري 
اند ارتباط برقرار کنند که ناشی از تجربۀ مشترکی است که براي ایشان رخ  ترانه «انفرادي» توانسته

هاي داستان و داده است. در مقابل متونی مثل «آبجی خانم» به علت تک جنسیتی بودن شخصیت
هاي آن، کمترین نقش را در یلی بودن شخصیت«طوطی و بازرگان» و «طوطی و بقال» به جهت تمث

 اند. ایجاد ارتباط با مشارك داشته
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وجود مفاهیم مشترك فرهنگی نظیر: مهر شنا بودن موضوع متن با مفاهیمی در زبان مادري:  آ   11.5 

مادر نسبت به فرزند با خواندن لالایی، موسیقی و بیان احساسات، کمک به هم نوع، چاپلوسی و تملق، 
در ادبیات عامه اقوام مختلف باعث شده است تا این متون مورد اقبال مشارکان قرار گیرد. در نقطه 

غاتی، ازدواج سنتی» باعث شده است تا متون حاوي مقابل وجود مفاهیم فرهنگی نظیر «تعارف، سو
 این مفاهیم، مورد پذیرش کمتري از سوي مخاطبان قرار گیرد. 

در این بخش، پیام پایانی متن، مورد نظر بوده است.    ارتباط مفهوم و پیام متن با دنیاي واقعی:  12.5
گویی هایی نظیر: چاپلوسی، نوع دوستی، آداب عیادت از بیمار، دقت در انتخاب دوست، عشق، دروغپیام

بندي قرار دارد. در سوي دیگر مسالۀ نوع ازدواج دو خواهر در  و تظاهر و مهر مادري در صدر این دسته
نین اتفاقی در داستان «آبجی خانم» کمتر مورد اقبال قرار گرفته است و از دیدگاه مشارکان وقوع چ

 فرهنگ ایشان بسیار نادر است. 
مشارکان بیشترین راي را در مورد مهارت شنیداري به «ترانه  کمک به تقویت مهارت شنیداري:   13.5

هاي انفرادي» و «لالایی» اختصاص دادند؛ با این توجیه که همواره در شنیدن و درك و فهم آهنگ
اند با سازي و عرضۀ متن تا حدود زیادي توانستهشوند، اما با این نوع از آماده فارسی دچار مشکل می
ار کنند. در نقطه مقابل متونی که در قالب شعر خصوصا از نوع سنتی آن بودند متن آهنگ ارتباط برقر

درصد پذیرش پایینی را در بین مشارکان داشتند و علت آن عدم تطابق چینش واژگانی نثر با نظم و 
 هاي ادبی در شعر است. وجود آرایه

از آنجایی که خواندن باید همراه با استنتاج (کلی یا جزیی) کمک به تقویت مهارت خوانداري:    14.5
باشد، متن «لالایی» به جهت زبان کودکانه و تکرارهاي واژگانی که دارد، نقش شایانی در این مهارت 

پیچیدگیایفا می به جهت  ترانۀ «انفرادي»  نقطۀ مقابل  باعث    کند. در  از جملات  برخی  غیرمتعارف 
کننده در درك مهارت خواندن شده است. سایر متون منظوم نیز کم و بیش از  ایجاد گره کور و گمراه 

 ها» که زبان امروزین دارد.  این قاعده مستثنی نیستند؛ به غیر از متن «آي آدم
در پایان دروس تهیه شده از متون ادبی، پرسشی تحت عنوان کمک به تقویت مهارت نوشتاري:    15.5

ها»، «روباه و زاغ» و  « تفکر انتقادي» و نوشتن دربارة پیام متن مطرح گردیده است. متون «آي آدم
«طوطی و بقال» بیشترین تاثیر را در تقویت مهارت نوشتن داشته است؛ در مقابل متون «لالایی» و 

سطحی که دارند و «کلیدر» به جهت عدم درك مباحث فرهنگی از جانب «آبجی خانم» به جهت پیام  
 اند.  مخاطبان ، تاثیر چندانی در تقویت مهارت نوشتاري و برانگیخته شدن حس تفکر انتقادي نداشته

گفتاري:  16.5  تقویت مهارت  به  از طریق    کمک  را  تدریس  تا متون مورد  از مشارکان خواسته شد 
نمایشنامه با هم تمرین کنند. این فعالیت در تقویت مهارت گفتاري ایشان بسیار موثر بوده است. ترانه  

شخصیتی بودن متن آن، قابلیت اجرا به صورت نمایش را نداشته است و تاثیر «انفرادي» به لحاظ تک 
آن کمتر بوده است. در فعالیتی دیگر، از مشارکان خواسته شد که در قالب یک مباحثه کلاسی، تحلیل 
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از شخصیت را  از شرکت در فعالیت نمایش مختصري  بعد  ارائه دهند؛ مشارکان  به نامههاي متن  اي، 
 خوبی توانستند از عهدة این فعالیت برآیند.  

براي پنج متن « روباه و زاغ»، «همسایۀ کر» ، «طوطی و   ثیر تصویر در القا  و فهم مطالب: أ ت   17.5 
سازي از طریق طراحی تصویر وجود دارد. به بازرگان» ، «طوطی و بقال» و « کباب غاز» قابلیت ساده 

توانیم به صورت تصویر، ترسیم و تدریس کنیم؛ بر همین  این صورت که حوادث و اتفاقات داستان را می
ثیر تصویر در القاي أ » را دارند. ت1ریس از طریق روش «داستان الکترونیکیاساس این دروس قابلیت تد

ها» گردد. در مقابل براي متون «ترانه انفرادي» ، «آي آدممفاهیم متن با توجه به نمودار فوق تایید می
، «آبجی خانم» و «لالایی» امکان مصورسازي حوادث وجود نداشت و این دروس کمترین امتیاز را در  

 این بخش دریافت کردند.  
ها مخاطبان به طور کامل از نوع فعالیت  هاي دروس با موضوع درس: تعیین میزان تناسب فعالیت   18.5

ها (  و تکالیف طراحی شده براي هر درس ابراز رضایت کردند. همچنین ترتیب و توالی چینش فعالیت 
 است.  پیش تکلیف، در حین تدریس، پس تکلیف) نیز براي آنها قابل قبول بوده 

شود که رابطۀ با دقت در نمودار فوق مشخص میثیر هر درس در فهم مفاهیم دستور زبان:  أ ت   19.5
جایی  با میزان درك مفاهیم دستوري وجود دارد؛ در متون منظوم به جهت جابه  عمیقی بین متون منثور

گیرد، درك و دریافت مفاهیم هایی که به قرینه لفظی یا معنوي انجام میارکان جمله و همچنین حذف
گیرد. در مقابل، در متون منثور این درك و دریافت به سهولت انجام پذیر دستوري به سختی انجام می

هایی مناسبی براي درس «کباب غاز» ، «کلیدر» و «آبجی خانم» به جهت روانی نثر نمونه  3است.  
 شوند.  آموزش دستور زبان محسوب می

دهد  بررسی نمودار فوق نشان می  میزان احساس پیشرفت در یادگیري پس از هر جلسه تدریس:  20.5
گردند؛ دلیل که متون ادبی که مشتمل بر مفاهیم عامه هستند باعث احساس پیشرفت در مخاطب می

آن نیز ابتدا ملموس بودن حوادث و اتفاقات متن براي مخاطب و اصیل بودن آن است و سپس داستانی 
ها» و «لالایی» با وجود نزدیک بودن به بودن این نوع از متون است؛ به نحوي که متن شعر «آي آدم

زبان امروزین، به علت نداشتن شیوة داستانی، امتیاز کمتري را در این بخش دریافت کرده است. دو  
داستان و  روایی  گونه  از  برخورداري  با وجود  بازرگان»  و  و «طوطی  بقال»  به علت متن «طوطی  ی، 

نزدیک نبودن زبان شعر با گونۀ امروزین زبان فارسی، توفیق چندانی را در ایجاد احساس بین مخاطبان،  
اند. در مقابل متن«کباب غاز» و «کلیدر» بالاترین امتیاز را کسب کردند چرا که دو مولفۀ  کسب نکرده 

 ارا بودند.  « نزدیکی به زبان امروزین» و «برخورداري از گونۀ داستانی» را د
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 گیري  نتیجه .  6

 با بررسی نمودارها و محتواي دروس تدوین شده این نتایج به دست آمد:
 عینی دارند بیشتر از متون انتزاعی قابل درك هستند.  مایۀمتونی که درون  •
فرهنگی  • عناصر  متون  این  هستند.  مفیدتر  و  کارآمدتر  نظم  متون  با  مقایسه  در  نثر  متون 

 توانند منتقل کنند.بیشتري را می
فاصلۀ زمانی زیاد بین آفرینش متن و زمان تدریس باعث اخلال در پذیرش متن از جانب  •

 مشارك خواهد بود؛ چرا که درصد لغات دشوار و نوع چینش اجزاي کلام متفاوت خواهد بود.
 وجود چاشنی طنز و موسیقی باعث دلنشین شدن و جذابیت متن خواهد شد.  •
متون نثر حاوي اصطلاحات عامیانه بیشتري درمقایسه با متون نظم هستند. بنابراین در انتقال  •

 این جنبه از زبان مفیدتر خواهند بود.
توانیم  متنی که اصطلاحات جدیدي دارد لزوماً نباید واژگان جدید نیز داشته باشد. بنابراین می •

براي تدریس اصطلاحات زبان فارسی از نوعی متن ادبی استفاده کنیم که درجۀ دشواري  
هایی از داستان شوند. همانند بخشکمتري دارد؛ چرا که واژگان جدید کمتري را شامل می

 « کباب غاز». 
وجود تجربه پیشین در مورد موضوع متن، کمک شایانی به درك آن متن خواهد کرد. بنابراین   •

گیرد، متونی گزینش شوند که امکان دارا  بهتر است با نیازسنجی که در ابتداي دوره انجام می 
 بودن درونمایۀ بینا فرهنگی آن زیاد است. 

مایۀ غنی متن است. چنانچه متنی  انگیزد، درونآنچه حس تفکر انتقادي را در مشارك برمی •
مایۀ قوي باشد، انگیزه و موضوعی براي برانگیختن حس تفکر انتقادي  نخواهد  عاري از درون
هایی نظیر: انسان دوستی، پرهیز از دروغ، کمال طلبی، فریب، چاپلوسی و مایه داشت. درون

 یجاد تفکر انتقادي خواهد شد.  ... باعث ا
بینی در مشارکان  قالب داستان به لحاظ ترتیب و توالی ماهیت آن، باعث ایجاد توانمندي پیش •

 خواهد شد. بنابراین بهتر است متونی انتخاب شوند که در این قالب هستند.  
 ها دریافت و دانسته شده است:هاي پژوهش نیز این پاسخبراي هر کدام از پرسش          

پرسش   • ملموس1پاسخ  درونمایه  و  محتوي  نظر  از  که  ادبی  نوع  آن  براي :  باشد،  تر 
تر است. به طوري که مخاطب پیش زمینۀ ذهنی فعالی از آن نوع ادبی تدریس مقدم

هاي دیداري و شنیداري،  ها به لحاظ دارا بودن جلوه داشته باشد. در این میان نمایشنامه
باشند. در دمی کارآمدتر  زبانی شبیهتوانند  نظر  از  نثر معاصر که  تر و رجۀ دوم، متون 

 توانند گزینش شوند.  تر به فارسی امروزین هستند، مینزدیک
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سازي تا حدي باید انجام گیرد که به اصالت متن آسیبی وارد نسازد. در  : ساده 2پاسخ پرسش •
-سازي مستقیم کمتري صورت گیرد و از طریق فعالیتمتونی که قابلیت نمایشی دارند، ساده 

سازي نماهاي صوتی به فرایند ساده گیري از پویانمایی و داستانهایی نظیر ایفاي نقش و بهره 
 توان کمک کرد. متون می

توانیم به کار بندیم.  مجزایی را می  هاي چهارگانه، روش: براي هر کدام از مهارت 3پرسش •
بهترین روش ارائۀ متون ادبی عامیانه براي تقویت مهارت گفتاري این است که در ظرف 

روش بهترین  از  نقش  ایفاي  و عرضه شوند؛  گنجانده  گفتاري نمایش  مهارت  تقویت  هاي 
تقویت مهارت ش براي  و موسیقی میاست.  آهنگ  قالب  در  را عرضه  نیداري  متون  توانیم 

اند تاثیر بسزایی در یادگیري  کنیم؛ گزینش اشعار و متون نظمی که در قالب موسیقی اجرا شده 
و معاصر مفید خواهند بود؛ براي    دارند. براي تقویت مهارت خوانداري متون داستانی ساده 

نوشتاري «پایان باز» براي ادامه داستان استفاده توانیم از روش  تقویت مهارت نوشتاري می
اي تدوین شده باشد که چهارمهارتی باشد؛ در این نوع  نامه به گونهکنیم. ممکن است درس

می خاصی  روش  فعالیت  هر  دروس،  میاز  فوق  مطالب  به  توجه  با  که  نتیجۀ طلبد  توان 
 بخشی از تدریس به دست آورد. رضایت

 گردد: در نهایت براي گزینش نوع متن ادبی عامیانه دو پیشنهاد ارائه می     
اما فاصلۀ زمانی کمتري با دوران  ، توانند حاوي اصطلاحات عامیانه باشندمتون نثري که می -١

 معاصر دارند (به استثناي متون مصنوع و متکلف معاصر یا متاخر).
درون -٢ که  نظمی  کرده   ۀمایمتون  استفاده  کمتري  عامیانه  اصطلاحات  از  اما  داشته  عامیانه 

 باشند؛ یا صرفاً از شیوة بلاغی در آفرینش متن استفاده کرده باشند.  
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